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EINLEITUNG

»Lernen durch Lehren“ findet Anklang - Neue Methode wird in immer mehr
Unterrichtsfachern angewandt“.™ In der Fachpresse lasst sich eine wachsende Resonanz auf
diesen noch jungen Ansatz feststellen, den immer mehr P&dagogen als Chance verstehen,
bestehende Missstdnde im Unterricht, wie z.B. Passivitat der Schiiler und Lehrerzentriertheit,
endlich beheben zu kdénnen. Diese Problembereiche werden in der Fachliteratur héufig
diskutiert. Verbesserungsvorschldge unterbreitet und Forderungen fur einen besseren
Unterricht postuliert. Dabei l&sst sich bemerken, dass hdufig ein UnterrEht als Ziel beschrieen
wird, der durch die Anwendung der Methode ,,Lernen durch Lehren“=zu verwirklichen ist.
Darunter fallen die auf eine Motivations- und Leistungssteigerung der Schiler abzielenden
schilerzentrierten Forderungen nach mehr Selbsttatigkeit, Verantwortung, Raum fir
Kreativitat und hoheren SchUIersprechantﬁilen im Unterricht ebenso wie allgemein der Ruf
nach Projektarbeit und autonomen Lernen.

Ziel dieser Hausarbeit ist die Darstellung der Erarbeitung einer Lehrbuchlektion durch Schiler
nach der Methode LdL im Englischunterricht der 8. Jahrgangsstufe (E2) unter
Berlicksichtigung des theoretischen Hintergrundes dieser Methode. Dazu wird zunéchst
definiert, was LdL ist, anschlieBend die Tradition und die allméhliche Entwicklung des
methodischen Ansatzes dargestellt, und schliellich erfolgt die Einbettung der Methode in den
fremdsprachendidaktischen Kontext. Zu Beginn der didaktisch-methodischen Uberlegungen
steht der Lehrplanbezug. Hier wird erst die Konformitat von LdL mit diesem tberprift, bevor
die Unterrichtseinheit in den Fachlehrplan der entsprechenden Jahrgangsstufe eingebettet
wird. Auf die Sachanalyse folgt die Beschreibung der Lerngruppe. Die fiir die praktische
Erarbeitung wichtige Vorbereitung der Unterrichtseinheit gliedert sich in die notwendigen
Vorbereitung der Unterrichtseinheit gliedert sich in die notwendigen Voriberlegungen des
Lehrers, die organisatorischen Voraussetzungen und die zum Gelingen der LdL-Einheit
unverzichtbare Vorbereitung der Klasse. Im Anschluss daran wird die Durchfiihrung der
Einheit beschrieben, wobei vier Stunden detaillierter mit Stundenskizze ausgearbeitet werden.
In die abschlieRende kritische Bewertung flieBen neben den Erkenntnissen der Fachliteratur
auch die eigenen Erfahrungen der praktischen Unterrichts- und Erziehungsarbeit mit ein. In
diesem Rahmen wird exemplarisch das Problem der Notengebung im LdL-Unterricht
beleuchtet. Die durch die Unterrichtspraxis bestédtigten Mdoglichkeiten und Grenzen der
Methode werden anschlieRend einander gegenubergestellt und ein Weg beschrieben, wie
Unterricht durch den Einsatz von LdL optimiert werden kann.

! Haimerl, ,,‘Lernen durch Lehren™ findet Anklang“, in: Das Gymnasium in Bayern 12 (1994), S. 28; s.a.
Gegner/Graef, ,,Lernen durch Lehren®, in: Pddagogik 3 (1998), S. 63.

2 Im folgenden mit LdL abgekiirzt.

® Klein-Landeck, ,,Freiarbeit und Lernerautonomie®, in: Neusprachliche Mitteilungen 4 (1998), S. 222ff.; Wolff,
»Konstruktivismus®, in: Die Neueren Sprachen 5 (1994), S. 426f.; Gast, ,,Wann ist ein Lehrer erfolgreich?“, in:
Profil 4 (1999), S. 14; Kieweg ,,Projektarbeit”, in: Fremdsprachenunterricht 6 (1998), S. 405ff.; Schaefer, So
schaffen sie den Englischunterricht, 21997, S. 15ff., bes. S. 17, wo er indirekt LdL beschreibt; R., ,,Anregungen
fur neue Lernverfahren®, in: Das Gymnasium in Bayern 4 (1999), S. 24; zur Bedeutung der
Motivationsforderung fir Lernprozesse s. Oerter/Schroeder, ,,Motivation“, in: Reallexikon der Englischen
Fachdidaktik, (1977), S. 165.



1. THEORETISCHER HINTERGRUND: Die Methode LdL

1.1. Wasist LdL?

»Wenn Schiiler einen Lernstoffabschnitt selbstandig erschlieBen und ihren Mitschiilern vorstellen, wenn sie
ferner prifen, ob die Informationen wirklich angekommen sind und wenn sie schlie8lich durch geeignete
Ubungen dafiir sorgen, daf detl neue Stoff verinnerlicht wird, dann entspricht dies (idealtypisch) der
Methode ,,Lernen durch Lehren®.

Unterricht nach der Methode LdL bedeutet demnach die Ubernahme von Lehrfunktionen
durch Schiler. In der Praxis bedeutet dies, dass der Lehrer Arbeitsauftrage rechtzeitig, d.h.
mindestens eine Woche vor der Présentation, an die Schuler vergibt, sie bei der VVorbereitung
unterstitzt und ihre schriftlichen Entwuirfe korrigiert.

Alle Unterrichtsphasen lassen sich auf Schiler tbertragen, wobei es sich empfiehlt, zunéchst
einen sanften Einstiig in die Methode zu wahlen und die Schiler Schritt fir Schritt mit LdL
vertraut zu machen.™ Zunédchst kann mit der Ubertragung von Lehrfunktionen in weniger
komplexen Phasen wie dem Stundeneinstieg und der Wiederholung vorangegangener Inhalte
begonnen werden, um dann mit einfachen Ubungsformen fortzufahren, z.B. Leitung einer
Leseubung, Fragen aus dem Lehrbuch, aber auch selbst verfasste Fragen, schlieBlich auch die
Leitung von Ubungen aus dem Lehrbuch. Das Hauptaugenmerk muss jedoch auf der
Ubertragung von Lehrfunktionen im Bereich der Neudurchnahme liegen. Durch Aufteilung
konnen allzu komplexe Bereiche schulergerecht begrenzt werden. So kann jeweils eine
Arbeitsgruppe die Wortschatzeinfuhrung, die Texteinfihrung mit Verstandnisfragen, die
Prasentation von Grammatik sowie deren Ubung (bernehmen. Auch die
Hausaufgabenstellung bzvb ihre Uberpriifung in der Folgestunde kann selbstverstandlich von
Schilern geleistet werden.* Demnach kann die Ubernahme von Lehrfunktionen durch Schiler
alle  Bereiche des Spracherwerbs (Sprachaufnahme,  Sprachverarbeitung und
Sprachanwendung) umfassen und auch die four skills Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben
fordern.

Da LdL eine offene, integrative Methode ist, vereinigt sie viele Techniken, die in alternativen
Methoden angewendet werden wie Tandemarbeit, Gruppenarbeit oder Freiarbeit und auch die
Erstellung von Unterrichtsmaterialien durch die SchUIﬁr selbst. Bis zu einem gewissen Grad
lasst sich auch der Frontalunterricht in LdL integrieren.

Durch die Methode LdL kann der traditionell vorherrschende lehrerzentrierte Unterricht
zugunsten einer Schilerorientierung und -zentrierung abgeldst und durch zuriickhaltende
Lehreraktivitat stark vermehrte Schileraktivitat und Selbststeuerung erreicht werden. Die&
fihrt zwangslaufig zu einem enormen Anstieg des Schilersprechanteile im Unterricht.

* Martin, Grundgedanken zur Methode (1989), S. 1; s.a. Kelchner/Martin: ,,Lernen durch Lehren®, in: Englisch
lernen und lehren, Didaktik des Englischunterrichts, (1998), S. 211.

® Zum ,,sanften Einstieg” in LdL s. Kelchner/Martin: Lernen durch Lehren, S. 213ff.; zur Zielsetzung von LdL
s.a. Schelhaas, ‘Lernen durch Lehren’, (1996), S. 9f.

® Zur detaillierten Beschreibung von LdL im Anfangsunterricht s. Martins Didaktische Briefe | u. I1. Martin,
,Didaktische Briefe I bis 111, in: Lernen durch Lehren, S. 29ff. u. S. 35ff. Obwohl Martin den Anfangsunterricht
am Beispiel des Fachs Franzosisch beschreibt, lasst sich problemlos der Transfer fir andere Fremdsprachen und
sogar fur nicht-sprachliche Fécher leisten, s.a. Hertel-Schonberg, ,,LdL-Englisch im Anfangsunterricht, in: LdL,
1994, S. 94ff.; zu LdL in den Fachern Latein, Deutsch, Geschichte und Mathematik s. Graef/Preller, Lernen
durch Lehren, S. 107-171.

" Kelchner/Martin: Lernen durch Lehren, S. 219.

8 Zur Schilleraktivitat s. Kelchner: ,Lerner iibernehmen Lehrfunktionen®, in: Praxis des Neusprachlichen
Unterrichts 2 (1994), S. 190f.; zum Schulersprechanteil bei LdL s.S. 27, bes. Anm. 91.



Voraussetzung fiir die Ubernahme von Lehrfunﬁtionen ist jedoch der Aufbau linguistischer
und didaktischer Teilkompetenzen beim Schiiler.

1.2.  Die Tradition und Entwicklung des methodischen Ansatzes

Der methodische Ansatz zu der von dem Fremdsprachendidaktiker Jean-Pol Martin seit den
achtziger Jahren entwickelten Methode LdL hat eine lange Tradition, die bis zu den
Reformpédagogen zuriickreicht. So lassen sich die LdL-Prinzipien der Schileraktivierung und
der Lernerautonomie bereits bei Gaudig feststellen, der die Schiler aus der Passivitat in die
Aktivitat flhren wollte, und bei Petersen, der den Lehrer zugunsten der Schiler in den
Hintergrund der schulischen Arbeit treten lassen wollte. Weitere Anregungen verdankt die
Methode LdL der Arbeitsschulbewegung Kerschensteiners und dem Projektunterricht von
Dewey / Kilpatrick. Einen Vorlaufer des LdL gibt es seit den sechziger Jahren auch in den
USA mit der Methode ,,Children teach children - Learning by Teaching®, die in sozialen
Jugendprogrammen Anwendung findet.— In den siebziger Jahre wurde schlieBlich ein
didaktischer Ansatz praktiziert, der zwar bereits mit ,,Lernen durch Lehren* bezeichnet wurde,
sich allerdings auf die_universitare Ausbildung beschrankte und sich v.a. ,auf dne
individuel Lerneffekt— bezog, den Tutoren durch ihre Lehrtétigkeit fur sich selbst
erzielten®.

Das behavioristisch gepréagte Unterrichtskonzept, das davon ausgeht, dass sich Lernprozesse
im Fremdsprachenunterricht ,,in erster Linie durch Imitation, Repetition und Ausldsen von
Reaktionen einleiten* lassen, fuhrte zu einem zu stark vom Lelgr]er gelenkten Untericht, der
den Schulern zu wenig Raum zu selbstbestimmten Handeln lie.~*Eine Gegenbewegung stellt
den Lerner in den Mittelpunkt des Unterrichts, der moglichst handlungsorientiert sein soll und
durch einen hohen Grad an Selbstbestimmung und Eigenverantwortlichkeit der Schiler
gekennzeichnet ist, was ber eine individuelle Mitbestimmung am Lehr- und Lernprozess
erreicht werden kann. Im Zusammenhang mit Piephos kommunikationsorientierten Ansatz,
der den Aufbau der kommunikativen Kompetenz der Schiler in Fremdsprache zum Ziel
hat, erhielt Martin eine wichtige Anregung durch Schiffler—, der eine erfolgreiche
Schuleraktivierung im Fremdsprachenunterricht durch die Ubertragung von begrenzten
Lehrfunktionen auf Schiler nachwies. Durch seine unterrichtspraktische Langzeitstudie
erprobte Martin seinen eigenen Ansatz, der zunachst noch nach ihm mit ,,Methode Martin“
benannt wurde, entwickelte ihn theoretisch weiter, und schlieBlich wurde dafir die
Bezeichnung ,,LdL* aufgegriffen.

® Martin, Zum Aufbau didaktischer Teilkompetenzen beim Schiler, (1985).

19 Schelhaas, Lernen durch Lehren, S. 4f.

! Dieser Lerneffekt l4sst sich auch bei Schiilern beobachten, die anderen Schiilern Unterrichtsstoff erkléren bzw.
Nachhilfe geben. Mit diesem Vergleich lasst sich ein Vorteil der Methode LdL den Schilern plausibel erkléren,
da auch sie diesen Lerneffekt beobachten.

12 Martin, ,,Zur Geschichte von ‘LdL’, in: LdL (1994), S. 12; zur Riickwirkung von LdL auf die Universitat s.a.
Meyer, ,,Praxisorientierter Seminarunterricht mit der Methode ‘LdL’, in: Zur Zukunft der Hochschullehre, 1994;
zum sinnvollen Einsatz der Methode LdL an Universitaten, was nicht mit bloBem Referat halten der Studenten zu
verwechseln ist, s.a. Pfeiffer/Rusam. ,,Der Student als Dozent“, in: Praktische Handreichung fiir
Fremdsprachenlehrer, 1992, S. 425ff. Zu weiteren Bsp. flir Unterricht fiir Schiler durch Schiler s. Preller, ,,LdL
- natlrliches Lernen®, in: LdL, (1994), S. 82.

13 Martin, Aufbau didaktischer Teilkompetenzen, S. 61; zu den zahlreichen alternativen Methoden, die in den
siebziger Jahren aufkamen s. Schelhaas, Lernen durch Lehren, S. 6. Zu einem knappen Uberblick tiber die neuere
englische Fachdidaktik s. Preller, LdL - nattrliches Lernen, S. 82ff.

4 Schiffler, Interaktiver Fremdsprachenunterricht, 1980. Bei Schiffler stehen v.a. sozialpsychologische
Uberlegungen im Vordergrund, wéhrend Martin als Fremdsprachendidaktiker diese Erkenntnis u.a. zur
Verbesserung des traditionellen Missvehaltnisses zwischen Lehrer- und Schiilersprechzeit im
Fremdsprachenunterricht nutzt; Martin, ,,Das Projekt LdL*, in: Fremdsprachen Lernen und Lehren, 1996, S. 71f.



Urspringlich entwickelte Martin die Methode LdL fur den gymnasialen Anfangsunterricht im
Fach Franzosisch. Damit stellte sich bald die Frage nach der Ausweitung und Ubertragbarkeit
der Methode LdL auf den Fremdsprachenunterricht und eventuell sogar auf nicht-sprachliche
Féacher sowie auch auf die Mittel- und Oberstufe. Inzwischen ist diese Ausweitung und
Ubertragung der Methode LdL langst erfolgreich vollzogen worden. Den veranderten
Bedingungen Rechnung tragend, hat Martin auch seinen urspriinglichen methodischen Ansatz,
den Informationsverarbeitungsansatz, erweitert und durch die Entwicklll._lﬁg eines
Lernerkonstruktes zu einem kognitionspsychologisch fundierten Modell ausgebaut.

Neben Martins eigener publizistischen Dokumentation seiner Ergebnisse verdankt die
Methode LdL ihre standig wachsende Bekanntheit und Anwendung dem sogenannten ,,LdL-
Kontaktnetz“. Eine Kerngruppe von LdL-Lehrern hat in Zusammenarbeit mit Martin seit 1987
ein Kontaktsystem ins Leen gerufen, um die Methode LdL fir alle Fachrichtungen und
Schultypen zu erproben und zu verbreiten. Dabei entwickelte sich eine Fortbildungsstruktur,
die zum einen aus Kontaktbriefen mit Erfahrungsberichten, Unterrichtsentwirfen und -
materialien besteht, aber auch aus regelméRigen Bundes- und Regionaltreffen, die dem
Erfahrungsaustausch tber LdL und andere offene Unterrichtsformen dienen. AuRerdem stehen
Martin selbst oder andere Mitglieder der Kerngruppe als Referenten zur Vorstellung der
Methode LdL zur Verfligung. Darlberhinaus konnen interessierte Videofilme tber LdL
ausleinen und (ber das Internet Kontaktbriefe und Materialien erhalten und
Veranstaltungshinweise erfahren.

1.3. Die Methode LdL im fremdsprachendidaktischen Kontext

LdL ist keine neue__Methode, vielmehr spricht Martin selbst von einer ,LdL-
Wiederneuentdeckung“EI und sieht sich in der Tradition der Reformpadagogik. Seine
besondere Leistung ist die Integration verschiedener jlngerer fremdsprachendidaktischer
Entwurfe in einer Methode, ihre theoretische Fundierung und die Dokumentation praktischer
Langzeitstudien. %hielten Elemente unterschiedlichster Theorien Einzug in das methodische
Konzept von LdL.

Die Rezeption der strukturalistisch-behavioristischen Lernpsychologie hatte mit ihrer
Konzentration auf die Reflexbildung beim Fremdsprachenerwerb und dem Reiz-Reaktions-
Schema zu einer Dominanz imitativer und repetiver Verfahren im Fremdsprachenunterricht
gefuhrt und die Schuler unterfordert. Von besonderer Bedeutung fiir Martin ist in diesem

5 Martin, Aufbau didaktischer Teilkompetenzen, S. 251f., vgl. Martin, Vorschlag eines anthropologisch
begriindeten Curriculums, 1994, S. 239. Zur Ubertragung von LdL auch auf die Mittel- u. Oberstufe s. Martins
Didaktische Briefe I11 u. IV, Martin, Didaktische Briefe I bis Il1, S. 39ff. u. Martin, ,,Didaktischer Brief IV (1),
0.A. (1989), S. 1ff.; Preller, ,,Der sinnvolle Einsatz der Methode LdL im Englischunterricht der Oberstufe®, in:
Lernen durch Lehren, 1994, S. 99ff. zur theoretischen Fundierung s.a. Martin, ,,Schiler in komplexen
Lernumwelten®, in: Praxis des Neusprachlichen Unterrichts 3 (1988), S. 298ff. Zur Ausweitung von LdL auf
andere Facher s. Graef/Preller, Lernen durch Lehren, S. 107-171. Zum Lernerkonstrukt als VVoraussetzung zur
Entwicklung eines didaktischen Gesamtkonzepts s. Martin, Das Projekt LdL, S. 74ff. u. Martin, Vorschlag eines
Curriculums, S. 6ff. u. S. 42ff.

16 LdL-Homepage im Internet: http://www.ku-eichstaett.de/docs/SLF/LdL - Zum Kontaktnetz als
Fortbildungsstruktur s. Martin, ,,Zum Kontaknetz"“, in: Lernen durch Lehren, 1994, S. 226ff.; Martin, Das Projekt
LdL, S. 1ff. auch zu Veroffentlichungen im Rahmen des LdL-Kontaktnetzes; Gegner/Graef, Lernen durhc
Lehren, S. 63.

7 Martin, Zur Geschichte von LdL, S. 12.

18 Zu seiner Zielsetzung s. Martin, Aufbau didaktischer Teilkompetenzen, S. 1. Zu den verschiedenen Theorien,
die in LdL Eingang gefunden haben, s. Martin, ,,Fiir eine Ubernahme von Lehrfunktionen durch Schiiler*, in:
Lernen durch Lehren, 1994, S. 19ff. Zur Kombinierbarkeit von LdL mit anderen Verfahren s. Kelchner, Lerner
ubernehmen Lehrfunktionen, S. 190.



Zusammenhang jedoch die  Bewusstmachung der Habitualisierung fir den
Fremdsprachenerwerb. Durch die Ubertragung von Lehrfunktionen auf Schiiler kommt es zu
einer Rituaﬁierung des Klassenraumdiskurses und damit zu einer Automatisierung von
Redeketten.

Erkenntnisse der Kognitionspsychologie fihrten hingegen zu einer ,aufgeklarten®, d.h.
abgemilderten Einsprachigkei und zu einer Enttabuisierung der Ubersetzung und
Grammatikarbeit. Die intensive und bewusste kongnitive Beschaftigung mit den Strukturen
des Sprachsystems, die fur den Lerner bei LdL durch die selbststandige ErschlieBung und
spatere Vermittlung unumgﬁnglich ist, ermoglicht den systematischen Aufbau einer stabilen
epistemischen Kompetenz.

Die kommunikative Didaktik, fir die kommunikative Kompetenz als tergeordnetes Lernziel
des Fremdsprachenunterrichts im Zentrum des Interesses steht, fordert, dass sich die Schiler
in echten Kommunikationssituationen behaupten konnen missen. Damit authentische
Sprechabsichten auch im Unterricht realisiert werden kodnnen, muss ein echtes
Mitteilungsbedirfnis beim Schiiler erzeugt werden. Genau dies erfolgt bei LdL durch die
gegenuber herkémmlichen Unterrichtsmethoden stérkere Einbeziehung der Schiler in den
Unterricht, da besonders die Lehrfunktionen wahrnehmenden Schiiler ein authentisches
Mitteilungsbediirfnis haben. Durch die standige Rotation der Schiiler bei der Ubernahme von
Lehrfunktionen profitieren alle Mitglieder der Lerngruppe von dem kommunikationsbedingt
qualitativ und quantitativ gestiegenen Mitteilungsbedurfnis. Dennoch I&sst sich nicht leugnen,
dass jedem Klassenraumdiskurs etwas Kinstliches und damit Nicht-Authentisches anhaftet,
allerdings stellt die durch LdL erreichte Kommuniktationssituation in jedem Fall eine
Verbesserung der Authentizitat und vor allem das echten Mitteilungsbedirfnisses der Lerner
dar.

Neben all diesen Erkenntnissen integrierte Martin in sein Konzept auch den
handlungstheoretischen Ansatz, der auf Steigerung der Sprachkompetenz durch die
Vermehrung relevanter Handlungsketten setzt, da sich Schiler in Handlungszusammenhéangen
erworbenes Wissen besser merken kénnen. So tibernimmt er die Forderung nach Komplexitat
der Handlungen der Lerner im Unterricht. Ein solch vielfaltiges und anspruchsvolles
Handlungsfeld bietet sich den Schiilern, denen Lehraufgaben Ubertragen werden, denn sie
mussen bei der Neudurchnahme, vor allem von Grammatik, zundchst wéahrend der
Vorbereitung den im Lehrbuch aufbereiteten Stoff erfassen und sinnvoll reduzieren, das
Ergebnis speichern und sich eine passende Vermittlungsstrategie zurechtlegen. Wahrend des
Vermittlungsvorgangs selbst, muss die Reaktivierung der gelernten Informationen ihre
Anwendung erfolgen. Dabei muss gleichzeitig auf die Mitschiiler eingegangen werden.

Solche komplexen und anspruchsvollen Aufgaben koénnen von Schilern erfolgreich
wahrgenommen werden, da sie wenn nétig in der Vorbereitungsphase auf Hilfestellungen

19" Zu Bsp. fiir solche automatisierten Redeketten im Englischunterricht, s. Anlage Nr. 2, wobei sich mit
zunehmender Vertrautheit der Schiiller mit LdL eine Ausdifferenzierung und groRere Vielfalt an automatisierten
Redeketten feststellen lasst. Zu entsprechenden Bsp. aus dem Franzdsischunterricht s. Martin, Aufbau
didaktischer Teilkompetenzen, S. 175ff.

% Grundsétzlich gilt, ,,daB im Fremdsprachenunterricht soviel wie méglich die Fremdsprache benutzt werden
soll und daR die Muttersprache, sofern sie tiberhaupt eingesetzt wird, nur eine untergeordnete Rolle zu spielen
hat“, Schaefer, Englischunterricht, S. 19. Martin entwickelte die Methode zunachst fiir den Anfangsunterricht,
doch bereits im 2. Lernjahr sind die Schiler in der Lage, ihren zunéchst fiir den Anfangsunterricht, doch bereits
im 2. Lernjahr sind die Schiler in der Lage, ihren Lehrabschnitt ausschlieBlich in der Fremdsprache ohne
Rickgriff auf die Muttersprache zu vermitteln, wie sich u.a. auch bei der Durchfiihrung des noch zu
beschreibenden Projekts zeigte.

21 Epistemische Kompetenz ist die Fahigkeit, ,,vorhandenes Wissen zum Problemldsen einzusetzen®, Martin,
Ubernahme von Lehrfunktionen, S. 21, Anm. 10, u. Martin, Schiiler in komplexen Lernumwelten, S. 296.

2 Martin, Ubernahme von Lehrfunktionen, S. 27; s.a. Martin, Aufbau didakt. Teilkompetenzen, S. 125f. u. S.
161ff. zum Nachweis dafir, dass LdL einen wichtigen Beitrag zum ,,Lernen lernen* leistet.



vom Lehrer zuriickgreifen konnen. Dem Lehrer, der bereits im Vorfeld eine Strukturierung
des Lehrstoffs vorgenommen hat, kommt eine beratende Funktion zu. Er zeigt eventuell
verschiedene Maglichkeiten auf, hélt sich aber zuriick, um den Schiilern Gestaltungsfreirdume
zu Offnen. Da er bereits im Vorlauf zu den Prdsentationen die Schilerbeitrdge (z.B.
Musterlésungen von Hausaufgaben oder Ubungen) auf Richtigkeit tberpriift und nétigenfalls
auch korrigiert, konnen die Lehrfunktionen WahrrEHmenden Schiler mit dem nétigen
Selbstbewusstsein als Experten vor der Klasse agieren.

SchlielRlich wir auch die neuere Zweitsprachenerwerbsforschung miteinbezogen mit ihrer
Forderung nach einem ausreichenden Angebot an unfiltriertem Sprachmaterial, das
heuristische Prozesse beim Lerner auslést und urch bewusste und unbewusste
Organisations- und Reorganisationsprozesse einleitet.” Die Konfrontation mit solchem
Sprachmaterial erfolgt bei LdL sowohl wahrend der Vorbereitung des zu prasentierenden
Stoffs als auch wahrend des fremdsprachlichen Unterrichtsdiskurses selbst. Dadurch erhalten
die Schuler Gelegenheit, eigenstandig GesetzmaRigkeiten zu entdecken, Hypothesen
aufzustellen und diese zu Uberprifen.

Durch die Ubertragung von Lehrfunktionen auf Schiiler bietet die Methode LdL eine Losung
des fremdsprachendidaktischen Dilemmas bezuglich der Lerntheorie und der
Spracherwerbstheorie. Lerntheoretisch berbrickt sie die Gegensétze zwischen kognitiven
Ansatzen wie der Grammatik-Ubersetzungsmethode und behavioristischen wie der
audiolingualen und audiovisuellen Methode, da sie Kognitivierung und Habitualisierung
miteinander verbindet. Schiller muissen zunéchst in der Vorbereitungsphase den Lernstoff
(z.B. Grammatik) kognitiv durchdringen, bevor sie ihn préasentieren koénnen. Bei der
Vermittlung allerdings wird durch die enorm gesteigerte Schillersprechzeit*Habitualisierung
und echte Kommunikation erreicht.

Auch spracherwerbstheoretisch gelingt es, traditionell kontrdare Positionen durch LdL zu
integrieren. Die kognitivistische Forderung nach intentionellem Lernen bzw. Aufbau der
Sprachkompetenz wird, da der Lernstoff bei LdL aktiv und bewusst vom Schiler erlernt wird,
ebenso erflllt wie die behavioristische Betonung des unbewussten, von auflen gesteuerten
Lernens, dlz%m durch die Offnung des Unterrichtsdiskurses wird inzidentelles Lernen
ermdglicht.

Neben den bisher dargestellten, den Fremdsprachenunterricht optimierenden Auswirkungen
der Methode LdL, lassen sich auch sozialpsychologische Konsequenzen fur die Lerngruppe
feststellen. Bei der Stoffvermittlung missen sich die Schiler, die Lehrfunktionen
ubernommen haben, intensiv mit der mentalen und_emotionalen Befindlichkeit ihrer
Mitschuler beschéftigen und Uben somit Empathie.=~ Dies hat unter anderem einen
Solidarisierungsprozess innerhalb der Lerngruppe zur Folge, der wiederum positive

28 Zur Komplexitat des Handlungsfeldes, das sich dem Schiiler bei LdL bietet, stellt Martin folgendes fest: Unter
der Voraussetzung, dass der Lehrer fiir Strukturierung sorgt, damit Komplexitét nicht zur Desorientierung fiihrt,
lasst sich beobachten, ,,dal8 das Interesse der Schiler am Unterricht mit der Komplexitat des Lerngegenstandes
und der an ihm zu vollziehenden Lernhandlungen wéchst“, Martin, Ubernahme von Lehrfunktionen, S. 28. Zur
Bedeutung der Vermittlung von strukturierenden und problemlésenden Techniken in einer immer komplexer
werdenden Welt, s. Martin, Schiler in komplexen Lernumwelten, S. 294ff., bes. S. 297.

# Heuristische Kompetenz ist die Fahigkeit, mit Hilfe von Arbeitshypothesen neue Schemata aus einem
unbekannten Material abzuleiten und dadurch neues Wissen zu schaffen. Martin, Ubernahme von
Lehrfunktionen, S. 21, Anm. 10., s.a. S. 27 zur Férderung der heuristischen Kompetenz Martin, Schiiler in
komplexen Lernumwelten, S. 296.

2 zur Umkehrung des Verhaltnisses von Lehrer- u. Schiilersprechzeit durch LdL hin zu 25% zu 75%s. S. 27,
bes. Anm. 91.

% Martin, Das Projekt LdL, S. 72f.

2" Empathie ist die Bereitschaft und Fahigkeit, sich in die Einstellung bzw. Gefiihle anderer Menschen
einzufiihlen. Vgl. Martin, Aufbau didaktischer Teilkompetenzen, S. 149 u. Martin, Schiler in komplexe
Lernumwelten, S. 296.



Auswirkungen auf das Arbeitsklima hat. Die Erfahrung selbst komplexe Aufgaben bewaltigen
zu konnen, bewirkt eine Steigerung des Kompetenzgefiihls bei den Schilern, was neben einer
Starkung der Motivation flr das betreffende Fach zu einem gestarkten Selbstkonzept flihrt.
Dies alles fiihrt zusammen mit dem Umstand, dass die manche Schiiler blockierende Lehrer-
Schiller-Konfrontation  weitestgehend aufgehoben ist, zu einer entspannten aber
arbeitsintensiven Atmosphére, da die Schiler gerne bereit sind interaktive Freirdume zu
nutzen und somit in einen Eﬂel starkeren Mal3e in den Unterricht eingebunden sind, als beim
herkémmlichen Unterricht.

2. DIDAKTISCH-METHODISCHE UBERLEGUNGEN
2.1. Lehrplanbezug
2.1.1. Lehrplankonformitat der Methode LdL

In der ersten Ebene des Lehrplans, der den Bildungs- und Erziehungsauftrag des bayerischen
Gymnasiums behandelt, wird fir erfolgreiche Arbeit im Unterricht ,.ein offenes und
vertrauensvolles Klima* u.a. zwischen Lehrer und Schilern sowie auch ,,ein Unterrichtsstil,
der die Zusammenarbeit der Schuler untereinander wund ihre Selbstandigkeit,
Entscheidungsfreude und Kreativitat nachdrucklich fordert” vorausgesetzt. Ausdriicklich wird
hier die Ubertragung von Lehrfunktionen auf Schiiler empfohlen und begriindet: ,,Schiiler
lernen besser und lieber, wenn sie an der Gestaltung des Unterrichts mitwirken kénnen. (...)
Schilerbeteiligung fordert das Intetg.?se am Unterricht, aber auch den Gemeinschaftsgeist und
die gegenseitige Rlicksichtnahme®.

In den Vorbemerkungen zum Fachlehrplan Englisch, der vierten Ebene des Lehrplans, werden
fir den_Bereich der Ziele des Englischunterrichts die vier didaktischen Schwerpunkte
genannt™~ Kénnen und Anwenden sowie produktives Denken und Gestalten werden in
besonderem MaRe durch den Einsatz derr Methode LdL geférdert. Als allgemeine Grundsatze
des Englischunterrichts werden ,,umfassende Kommunikationsféahigkeit”, ,Freude am
Umgang mit der (englischen) Sprache”, die ,,Verbindung von imitativem und kognitivem
Lernen* und abwechslungsreicher und motiverender Unterricht postuliert, der ,,neben* den
kognitiven auch die affektiven, intuitiven ungd_musischen Krafte der Schuler” miteinbezieht
sowie ,,Eigentatigkeit und Kreativitat” fordert.*~Im fachlichen Bereich des Lehrplans wird die
Einsprachigkeit verlangt, die bei LdL durch die Konzentration auf den Klassenraumdiskurs
besonders gepflegt wird. Durch den systematischen Aufbau der kommunikativen Kompetenz
werden die Schiler beféhigt, ,,am Leben im anderen Land teilzunehmen®. Die vom Lehrplan
empfohlene ,,Vielfalt der Aufgabenformen®, v.a. solcher, ,,die eine komplexe Anwendung und
eine Integration unterschiedlicher Kenntnisse und Fahigkeiten fordern®, wird durch den
Einsatz von LdL gewahrleistet, bﬁonders durch die Komplexitdt der von den Schilern
wahrzunehmenden Lehrfunktionen.

Fur die 8. Jahrgangsstufe (E 2) schreibt der Fachlehrplan vor, die Schiler zu aktivieren und
ihnen einen ,selbststandigen Umgang mit der Sprache* zu ermdglichen und das

% 7u den sozialpsychologischen Konsequenzen s. Martin, Ubernahme von Lehrfunktionen, S. 27. u. Martin,
,Bedingungen flr einen sozialintegrativen Fremdsprachenunterricht”, Der fremdsprachliche Unterricht, (1982),
S. 61ff.

# |ehrplan fiir das bayer. Gymnasium, KWMBI 1 1990 So.-Nr. 3, S. 135.

% Fachlehrplan Englisch, KWMBI | 1992 So.-Nr. 2, S. 66.

1 KWMBI | 1992 So.-Nr. 2, S. 67f.; s.a. Preller, LdL - natiirliches Lernen, S. 84.

% KWMBI | 1992 So.-Nr. 2, S. 69f., s.a. S. 128



»Selbststandige Arbeiten” zu f('jrdern.EI Somit lasst sich festhalten, dass die Methode LdL
nicht nur mit dem Lehrplan in besonderer Weise bereinstimmt, sondern dass der Lehrplan
LdL regelrecht beschreibt und ihren Einsatz nahelegt.

2.1.2. Einbettung der Einheit in den Fachlehrplan der 8. Jahrgangsstufe

Da das Ziel der Unterrichtseinheit die Erarbeitung einer Lehrbuchlektion ist und das Lehrwerk
selbstverstandlich den Forderungen des Lehrplans entspricht, lasst sich die Einbettung der
Unterrichtseinheit in den Fachlehrplan Englisch fur die 8. Jahrgangsstufe (2. Fremdsprache)
leicht nachweisen.

Im Bereich ,Sprache” wird die bezliglich der Lautlehre geforderte ,,Anndherung an eine
flissige Sprechweise, insbesondere bei langeren und komplexeren AuRerungen“ ebenso_erfillt
wie die Anwendung verschiedener Techniken der Hor- und Ausspracheschulung.** Der
Wortschatz wird weiter ausgebaut und gefestigt, und an grammatischen Strukturen werdne
lehrplangemaR reziproke und Reflexivpronomen sowie adverbiale Bestimmungen mit ihren
wichtigsten Besonderheiten durchgenommen. Der im Rahmen der Sprachbetrachtung
geforderte Umgang mit unbekannten Wértern wird durch die Wortschatzeinfuhrung geleistet,
bei der Schiler die neuen Worter sehr abwechslungsreich umschreiben massen.

Die Schuler missen sich in der Lehrbuchlektion ,,mit unterschiedlichen Beispielen von
Sachtexten und fiktionalen Texten auseinandersetzen und ihre Erkenntnisse und Eindriicke
angemessen aulern“.** Schliellich wird auch den Forderungen des Bereichs ,,Landeskunde*
Rechnung getragen, da die Schuler auch kulturelles Wissen erwerben und durch ,,Einblicke in
die Geschichte” GroRbritanniens und der USA Zusammenhange erfassen und_somit ,,zu einem
differenzierten Bild und einer ausgewogeneren eigenen Meinung gelangen®.

2.2.  Sachanalyse mit Zielsetzung

In der Klasse 8 B ist als Lehrwerk Learning English: Compact Course 2 / Neu eingefihrt.
AuBerdem wird das lehrwerksbegleitende workbook verwendet. Die von den Schilern zu
erarbeitenden Lehrbuchlektion ist die Unit 8, die zwei Themenkomplexe vereinigt. Den
Rahmen bildet ein Projekt in einer Schulklasse, wodurch das Thema ,,Bristol* in seinem
historischen und landeskundlichen Zusammenhang aus dem Vorjahr (Compact Course 1)
wieder aufgenommen wird. Ausgehend von verschiedenen Projektarbeiten in und um Bristol
spielt vor allem der Themenbereich des Sklavenhandels und der Sklaverei als Folge der
voyages of discovery eine grofle Rolle, da alle englischen Entdeckungsreisen im 15,
Jahrhunderts von Bristol ausgingen. Dabei wird der Wortschatz themenbezogen erweitert. Die
vielfaltigen und zum Teil féacherubertreifenden Lernziele sind u.a. die Vermittlung
geschichtlicher Ereignisse. Vertiefung geschichtlicher und landeskundlicher Kenntnisse
GrolR3britanniens und der USA sowie Sprechen uber eine Kurzgeschichte.™ Im Bereich der
Grammatik wiederholt die Unit 8 zunédchst die regelméiige Bildung des Adverbs, macht den
unterschiedlichen Gebrauch von Adjektiv und Adverb bewusst und fuhrt die wichtigsten
unregelmaRigen Adverbformen ein sowie den Gebrauch des Adjektivs nach bestimmten

¥ KWMBI 11992 So.-Nr. 2, S. 128.
3 KWMBI 11992 So.-Nr. 2, S. 129.
¥ KWMBI 11992 So.-Nr. 2, S. 131.
% KWMBI 11992 So.-Nr. 2, S. 133.
37 Zu den Lernzielen s.a. Learning English: Compact Course 2 / Neu, Lehrerbuch, 1992, S. 141ff.



Verben. Ferner erfolgt die Einfuhrung der Reflexivprogomen auf -self/-selves bzw. der
reziproken Pronomen each other/one another und einiger unregelmaRiger Pluralformen wie
wives, oxen, geese, feet. Die Unit 8 besteht aus sechs steps (A-F), von denen drei (B,D,E) in
zwei Abschnitte unterteilt sind und steps F, eine Kurzgeschichte, sogar in drei. Ziel in die
Erarbeitung dieser Lehrbuchlektion durch Schiler nach der Methode LdL. Dabei (ibernehmen
die Schuler nach entsprechender Vorbereitung durchgangig die Lehrfunktionen im Unterricht
und fiihren den Wortschatz, die Grammatik und die Texte ein, leiten die Ubungen an und
uberprifen die Hausaufgaben.

2.3.  Beschreibung der Lerngruppe

Die Klasse 8 B des Augustinus-Gymnasiums-Weiden wird von 16 Schilerinnen und 6
Schilern besucht und wird von mir seit Beginn des Schuljahrs im Fach Englisch, unterrichtet.
Fur die Klasse ist dies, da sie Englisch als zwiete Fremdsprache hat, das zweite Lernjahr. Seit
dem Skikurs im Februar hat sich in der Klasse das Verhaltnis der Schilerinnen und Schuler
untereinander bemerkenswert verdndert. Die frihere selbstgewahlte strikte Trennung
zwischen Madchen und Jungen in der Sitzordnung ist inzwischen etwas gelockert, neue
Freundschaften haben zu einigen Umsetzungen gefiihrt und fruhere Gruppchen sind
aufgebrochen, so dass sich insgesamt ein gestéarktes Klassenbewusstsein eingestellt hat.

Die Klasse 8 B zeigt eine eher Uberdurchschnittliche Motivation und Interesse fur die
englische Sprache sowie eine hohe Leistungsbereitschaft. Sie zeigte sich von Anfang an
aufgeschlossen fir schuleraktivierende Unterrichtsmethoden und nutzte gerne Kkreative
Freirdume. Die schrittweise Anwendung von LdL in begrenztem Umfang wurde sehr begrisst,
so dass diese Klasse pradestiniert erscheinen musste fir den langerfristigen Einsatz dieser
Methode. Dennoch ist die Klasse keineswegs als homogen zu bezeichnen. Vielmehr l&sst sich
ein fur diese Altersgruppe typischer physischer und psychischer Entwicklungsunterschied
feststellen, sowohl unter den Mé&dchen als auch den Jungen.

GeméR ihrer Zusammensetzung wird die Klasse von vier Madchen dominiert, lediglich ein
Junge, dessen Vater Amerikaner ist, kann mit der Spitzengruppe mithalten. Neben einem
breiten Mittelfeld gibt es auch eine Gruppe von schwécheren Schilerinnen und Schilern. Um
ihre Hemmungen, sich in der Fremdsprache zu &ufRern, abzubauen und ihnen mogliche Angste
zu nehmen, wird bei der Fehlerkorrektur bewusst behutsam vorgegangen, um diese Schiiler
nicht zu demotivieren. Dies trifft auch auf einen im Allgemeinen sehr engagierten Schiler zu,
der sich mit der englischen Aussprache etwas schwer tut.

3. VORBEREITUNG DER LAL-UNTERRICHTSEINHEIT
3.1. Voruberlegungen des Lehrers

Bevor mit den Vorbereitungen zu einer Unterrichtseinheit begonnen werden kann, in der eine
Lehrbuchlektion ausschliellich durch Schiler nach der Methode LdL erarbeitet wird, missen
einige Voriberlegungen angestellt werden. Zuerst ist zu tberprifen, inwieweit die Klasse fur
Unterricht nach der Methode LdL geeignet ist. Um das herauszufinden, testete ich wéhrend
des ganzen Schuljahres immer wieder LdL im begrenzten Umfang in der Klasse 8 B. Da die
Schiler darauf sehr positiv reagierten und die ihnen gebotenen Freirdume gerne sinnvoll
nutzten, wurden den Schilern schon bald Lehrfunktionen fir berschaubare Aufgaben
Ubertragen. Zun&chst geschah dies im Rahmen der hausaufgabenkontrolle und der
Wortschatzeinfiinrung, dann aber auch bei Texteinfiihrungen und Ubungen. Dabei wurde



jedoch pro Stunde nurr eine bis maximal zwei Unterrichtsphasen nach der Methode LdL
unterrichtet, doch kamen auch sonst schileraktivierende Arbeitsformen zum Einsatz.
Schliellich lag es nahe, den Unterricht fir eine langere Zeit, am besten fir eine
Lehrbuchlektion, ganz auf LdL umzustellen. Nun stellte sich die Frage, welche Lektion sich
dafiir am besten eignen wirde, da sich nicht jeder Stoff in gleicher Weise zur Erarbeitung mit
LdL anbietet. So erwies sich die Unit 8 als auf3erst gunstig, da die neue Grammatik nicht so
komplex ist, wie dies sicher bei der Einfiihrung neuer Zeiten (z.B. Unit 5 oder 7) der Fall
gewesen ware.

3.2.  Organisation der Unterrichtseinheit

Grundvoraussetzung fir die erfolgreiche Organisation einer LdL-Einheit ist der frihzeitige
Beginn. Sobald festgelegt ist, welche Lektion mit Hilfe von LdL erarbeitet werden soll, muss
der Stoff gegliedert werden. Dazu empfiehlt es sich, einen Stoffverteilungsplan fir die
einzelnen Stunden der Unterrichtseinheit zu erstellen. In dem hier zu beschreibenden Beispiel
wurde die Unit 8 auf zehn Einzelstunden verteilt. Als néchstes wurde der Stoff jeder Stunde in
Einzelschritte zerlegt, damit Pensen entstehen, die den Schiler-Gruppen zugeordnet werden
konnen. Damit die Arbeitsauftrdge nicht zu umfangreich werden, wurde jede Stunde in
Wortschatzeinfuhrung,  Texteinfihrung mit  Kontrollfragen, = Grammatikeinfiihrung,
Durchfiinrung einer Ubung und Hausaufgabenstellung bzw. -korrektur aufgeteilt. Im
Stoffverteilungsplan wurde schlieBlich fur jede Stunde der Lernstoff vermerkt sowie die
Abkurzung fir die zu seiner Vermittlung bendtigten Einzelschritte. Neben diesen
Abkilrzungen blieb Platz fir die Namen der diese Lehrfunktionen austbenden Schiler.
Abschlielend wurde noch das Datum flr jede Stunde vermerkt.

Wenn zu viele LdL-Stunden aufeinanderfolgen, kann dies zu Problemen bei der Vorbereitung
durch die Schiler und ihrer Kontrolle durch den Lehrer fiihren. U.a. deshalb umfasste der
erste LdL-Block nur vier Stunden, die zuvor bereits vorbereitet und Gberprift worden waren.
Dann waren zwei Stunden ganz der Vorbereitung der weiteren LdL-Stunden vorbehalten,
bevor in den néchsten drei Stunden fir die Schulaufgabe wiederholt wurde.*~Nach den sich
anschlieBenden Pfingstferien folgten die restlichen sechs LdL-Stunden am Stiick, da die noch
ben('jtigﬁlVorbereitungszeit durch eine Vertretungsstunde in der Klasse bereitgestellt werden
konnte.®~ Eine weitere organisatorische Aufgabe des Lehrers ist die Erstellung von
,Leitfaden* fur die Schiler. Dazu mussen zu allen funf verschiedenen Prasentationstypen
Handreichungen erstellt werden, die den SchUIﬁ] wéhrend der Vorbereitung helfen und ihnen
Tipps fur die Prasentation im Unterricht geben.

Auch wenn in diesem Fall die meisten Schiller gegen Ende des zweiten Lernjahres tber eine
ausreichende Anzahl von classroom phrases verfugten, hat es sich doch als sinnvoll erwiesen,
den Schulern ein Arbeitsblatt mit useful expressionﬁzan die Hand zu geben, das v.a.
Ausdriicke enthélt, die ihrer Lehrfunktion entsprechen.”= Desweiteren muss sich der Lehrer
eine ausreichende Anzahl von lehrbuchbegleitenden Kassetten beschaffen, damit er diese
bereits in der Vorbereitungsphase den Schilern zur Verfiigung stellen kann. Nur so kann

% S, dazu den Stoffverteilungsplan der als Poster (DIN A 3) im Klassenzimmer hing, Anlage Nr. 1.

¥ Da die Schulaufgabe aus organisatorischen Griinden nur zu einem geringen Teil Stoff der LdL-Einheit zum
Gegenstand hatte (Adjektiv-Adverb) und dieser kaum mit den anderen Inhalten vergleichbar ist, kann keine
Aussage darliber gemacht werden, ob die Schiller den nach der Methode LdL erlernten Stoff besser verstanden
und gelernt haben, als den des herkémmlichen Unterrichts.

%05, Stoffverteilungsplan, Anlage Nr. 1.

- Zu den , Leitfaden“ fiir die Prasentationen dieser LdL-Einheit s. Anlagen Nr. 3-7.

2 Zum Arbeitsblatt ,,useful expressions“ s. Anlage Nr. 2.



sichergestellt werden, dass bei der Wortschatzeinfihrung die neuen Worter richtig
ausgesprochen werden. Auch firr die Texteinfuhrung benétigen die Schiler die Kassette.
Wenn die Klasse entsprechend viele Walkman-Gerate bereitstellt, steht einer erfolgreichen
Vorbereitung nichts im Wege.

3.3.  Vorbereitung der Klasse

Da der Unterricht nach der Methode LdL fir die meisten Klassen noch eine ganz neue
Erfahrung darstellt und der Lehrer erst die Voraussetzungen daftr schaffen muss, dass die
Schiler auch tatsachlich Lehrfunktionen tbernehmen koénnen, muss die Klasse auf diesen
veranderten Unterricht schrittweise vorbereitet werden. Langfristig kann die Klasse durch den
zunéchst begrenzten Einsatz von LdL in nicht zu komplexen Bereichen auf diese Methode
vorbereitet werden. Dartiberhinaus hat es sich als glnstig erwiesen, den Schilern zunédchst
LdL nicht als neue Methode theoretisch vorzustellen, da dies sicher bei manchen Schiilern
Hemmungen, bei anderen Ablehnung hervorrufen wirde, sondern tber einen sanften Einstieg
diese Methode gleich praktisch vorzustellen. Dabei wurden die Gestaltungsmoglichkeiten und
-freiheiten betont und auch tatsachlich eingerdumt, was in dieser kreativen Klasse sehr zur
Begeisterung fur ihren ,,Selbstunterricht* beitrug. Da die Schiler parallel dazu im Fach
Deutsch gerade Referate halten mussten und sich mit Referattechniken befassten, iberzeugte
sie auch der Hinweis, dass sie auf diese Weise ,,Referats-Training“ erhalten. Schon das
Versprechen, einen ganz anderen Unterricht zu machen, kommt ihrem Wunsch nach
Abwechslung entgegen und fuhrt zu einer gesteigerten Motivation. So sammelte die Klasse
bereits LdL-Erfahrungen, lange bevor sie diese Bezeichnung berhaupt kennenlernte.

Nach den Osterferien und etwa zwei Wochen vor Beginn der LdL-Einheit wurden dann die
»Leitfaden* als Hilfe fur die Schuler zur Vorbereitung und Durchfiihrung der verschiedenen
Unterrichtsabschnitte verteilt und besprochen.”= Dann wurde der Stoffverteilungsplan
vorgestellt und anschlieBend meldete sich die Klasse in Arbeitsgruppen zu je zwei Schilern
fur die verschiedenen Préasentationen, so dass jeder Schiler zu insgesamt drei ,, Auftritten®
kam. Bedingung war hierbei, dass alle Schiler an je einer Texteinflhrung,
Hausaufgabenverbesserung oder Wortschatzeinfiihrung sowie an einer Grammatikeinfiihrung
oder Ubung mitwirkten und somit eine vergleichbare Leistung zu erbringen hatten. AuRerdem
wurde aus Grinden der Vorbereitung darauf geachtet, dass die Schiler ihre Présentationen
maoglichst gleichmalig tiber den gesamten Zeitraum hinweg verteilten.

Die intensive Vorbereitung erfolgte zunéchst in etwa eineinhalb Unterrichtsstunden, in denen
jeweils die beiden Schiler, die ein Lehrer-Team bildeten, in Partnerarbeit ihre Prasentation
erarbeiteten. Auf Wunsch stand ihnen dabei der Lehrer jederzeit hilfreich zur Seite. Alle
Lehrer-Teams einer Stunde waren dazu angehalten, sich miteinander beziiglich der aus dem
Lehrbuch bzw. workbook verwendeten Ubungen abzusprechen, um Doppelungen zu
verhindern und eine sinnvolle Koordinierung zu erreichen. Darum bemuhte sich auch der
Lehrer, wobei festzuhalten ist, dass die Schuler in diesem Bereich rasch Fortschritte machten.
Die zweite Vorbereitungsphase umfasste zwei Unterrichtsstunden im Anschluss an die vierte
LdL-Stunde. Zu diesem Zeitpunkt hatten alle Schuler bereits ihren ersten Auftritt erfolgreich
hinter sich gebracht. Auch wenn es nicht gelang, das restliche Pensum in dieser Zeitspanne
komplett vorzubereiten, dazu wurde noch eine spatere Vertretungsstunde bendtigt, so lie3 sich
doch eine gesteigerte Effektivitat bei den schilern feststellen. Nun wurde nicht mehr gefragt,

* Zu den ,Leitfaden“ s. Anlagen Nr. 3-7.

* Fir diese unerlassliche orrganisatorische Vorbereitung der LdL-Einheit (Besprechung der ,,Leitfaden* und
Einteilung der Lehrer-Teams), wurden eineinhalb Unterrichtsstunden bendtigt. Dieser Zeitaufwand zahlte sich
jedoch spéater durch einen reibungslosen Ablauf aus.



wie etwas zu machen sei, sondern ob dies oder jenes so in Ordnung sei, d.h. die Schiler sind
sich ihres eigenen Kompetenzanstiegs bewusst geworden. Abgesehen von der
Beratungsfunktion ist die Hausaufgabe des Lehrers wahrend dieser VVorbereitungszeit immer,
die Uberprifung und gegebenenfalls Verbesserung der Schillerentwiirfe V.a. der
Sprachrichtigkeit und ausgewogenen Darstellung des zu vermittelnden Stoffs. AuRerdem
muss der Lehrer fur die Bereitstellung notwendiger Arbeitsmaterialien wie Overhead-Folien
und Folienstifte sorgen. Durch stdndigen Kontakt zu den Schilern muss sichergestellt werden,
dass alle Lehrer-Teams rechtzeitig ihre Vorbereitungen abgescr:tﬁssen haben, d.h. dass der
Lehrer in jedem Fall vor der Prasentation die Schulerunterlagen™ vorgelegt bekommt. Dass
dies wéhrend der ganzen LdL-Einheit problemlos der Fall war, spricht fur die Disziplin der
Klasse und ihre Einsicht, dass dadurch die Qualitdt des Unterrichts gesteigert und das
Einmischen des Lehrers in den Unterricht vermieden wird.

4, DURCHFUHRUNG: Beschreibung der Stunden
4.1. Texteinfuhrung ,,The end of term* (Unit 8 A)

In der ersten Stunde der Unterrichtseinheit steht die Texteinfuhrrung von Step A ,,The end of
term* im Mittelpunkt. Der motivierende Einstieg wird vom ersten Lehrer-Team mittels einiger
Kurzinterviews von Mitschillern geleistet, die dazu befragt werden, welche Projekte sie gerne
im Unterricht durchfuhren wirden. Damit wird gleichzeitig zum Thema ,,Projektunterricht*
des ersten Lektionstextes hingefiihrt. Anschlieend werden zur Erweiterung und Festigung des
Wortschatzes die neuen Worter vom Lehrer-Team abwechselnd vorgestellt. Die
Lernzielkontrolle der Gebrauch des neuen Wortschatzes erfolgt zum Teil mit Hilfe einer
vorbereiteten Folie™bzw. durch Fragen.

Das néchste Lehrer-Team schult das Hor- und Leseverstandnis der Mitschiler durch die
zundchst rein auditive Prasentation des neuen Textes mittels Kassette bei geschlossenen
Bichern und nach dem Stellen von Horverstandnisfragen durch das abschnittsweise
Vorlesenlassen des Textes. Dabei Uben die Schiler ihre Lesefertigkeit, Sprechféhigkeit,
Aussprache und die FahigkeEﬁier Inhaltswiedergabe. Das Leseverstandnis wird durch erneute,
speziellere Fragen uberpruft.

Auf Grund der noch verbleibenden Zeit kann auch noch die fakultativ vorgesehene Ubung im
Buch (S. 113, Ex. 3) schriftlich in Stillarbeit bearbeitet und im Unterrichtsgesprach
ausgewertet werden. Hiermit werden die Schuler zum freien Schreiben angeregt.
AbschlielRend erfolgt eine kurze Besprechung der Prasentationen, damit alle Schiler von den
bereits gemachten Erfahrungen fiir die folgenden Stunden profitieren.

4.2.  Grammatikeinfihrung ,,Adjektive und Adverbien* (Unit8 B A)

Der spielerisch-motivierende Einstieg in die Zweite Stunde, eine
Grammatikeinfuhrungsstunde, wird durch ein ,,Word-Bingo“ geleistet, das u.a. die neuen
Worter der vorangegangenen Stunde wiederholt und somit zur Festigung und zum Gebrauch
des neuen Wortschatzes beitragt. Im Anschluss erfolgt gleich die Texteinfuhrung, da sich

* Auch wenn in den ,,Leitfaden” von Karteikarten die Rede ist, hat es sich in der Praxis bewahrt, darauf zu
verzichten, denn viele Schiler schreiben ihren Entwurf lieber am Computer, da sie ihn dann leichter korrigieren
kénnen. Dazu kommt, dass viele Schiiler Hefteintrage bevorzugt auf Folien vorbereitet haben und diese dann
Schritt fur Schritt aufdeckten, statt in der Stunde allzu viel an die Tafel zu schreiben.

% Zur Folie zur Uberpriifung des Wortschatzes s. Anlage Nr. 8.

*"°S. Anlage Nr. 9.



mangels neuer Worter eine Wortschatzeinfuhrung ertibrigt. Der erste Teil des Textes von Step
B a) ,,Be careful in traffic!“ wird als Horverstandnisiibung bei geschlossenen Biichern von
Kassette vorgespielt, dagegen dient die zweite Texthélfte nur dem Training des
Leseverstandnisses. Das Globalverstandnis wird in beiden Féllen Gberpri nd die
Lesefertigkeit sowie die Aussprache der Mitschiler beim folgenden Lesen geschult.

Ein anderes Lehrer-Team Ubernimmt die Grammatikeinfihrung zum Thema ,,Adverbien®.
Ausgehend von einer Gegenilberstellung von Adjektiv und Adverb wird die Bildung der
Adverbien durch Hinzuftigen der Endung ,,-ly* an die Adjektive verdeutlicht, dabei werden
Sonderfélle wie die Adjektivendung auf ,,y* oder ,,le*“ miteinbezogen. Die unterschiedliche
Funktion von Adjektiven und Adverbien wird dagegen von den Mitschilern auch an Hand der
Beispiele im soeben durchgenommenen Text selbst erarbeitet. Erst danach wird die pragnante
Zusammenfassung auf der Folie aufgedeckt und als Hefteintrag tibernommen. In einem dritten
Schritt werden weitere Funktionen von Adverbien vorgestellt und mit Hilfe des Bucheﬁaauf
vier Sonderformen hingewiesen, bei denen Adjektiv und Adverb die gleiche Form haben.

Ein weiteres Lehrer-Team Ubernimmt nun die Ubungsphase, in der die eben eingefiihrte
Grammatik angewendet wird. Dazu wird die Ubung 2 im Lehrbuch (S. 115) zuerst mindlich
und nach den ersten Beispielen in Stillarbeit bearbeitet. Abschliefend werden die richtigen
Lésungen im Unterrichtsgesprach verglichen, begriindet und an die Tafel geschrieben. Am
Schluss der Stunde schreibt das zustandige Team die Hausaufgaben an die Tafel, die aus dem
Lernen der neuen Grammatik (835) und eine weiteren Ubung (Workbook, S. 66, Ex. 1) dazu
besteht.

4.3.  Ubungsstunde ,,Adjektive und Adverbien* (Unit 8 B b)

Die dritte Stunde der Unterrichtseinheit dient der Ubung der in der Vorstunde neu
eingefuhrten Grammatik, welche die schwierigste der Lehrbuchlektion darstellt. Dies erfolgt
sowohl im Rahmen der Rechenschaftsablage als auch in einem ausfihrlichen Ubungsteil.
Dahr wird in dieser Stunde neben den bereits im Abschnitt 2.1.1. dargelegten allgemeinen
didaktischen Zielen, die durch die Methode LdL erreicht werden, v.a. die Festigung der
regelmaRigen und unregelmaRigen Bildung des Adverbs und der Gebrauch von Adjektiven
und Adverbien beabsichtigt. Dabei sollen die Schiler auch den Gebrauch des Adjektivs nach
bestimmten Verben kennenlernen und tiben. Im Zug der kurzen Texteinflihrung wird das Hor-
und Leseverstandnis der Schiller ebenso wie ihre Lesefertigkeit und Aussprache geschult.
Ferner sollen die S%E]mer ihre Sprechfahigkeit und die der Inhaltsangabe iben sowie ihren
Wortschatz festigen.

Da die Klasse spielerische Elemente sehr schatzt und diese das Arbeitsklima positiv
beeinflussen, wird als Einstieg in die Stunde vom ersten Lehrer-Team ,,hangman* gewahlt,
womit gleichzeitig die flr die Lektion zentrale Vokabel ,,voyage* gefestigt wird. Nach dieser
Motivationsphase fahrt das Team mit seiner eigentlichen Aufgabe, der Verbesserung der
Hausaufgabe, fort. Dabei ruft es Schuler auf, die satzweise ihre Hausaufgabe vorlesen. Bei
Fehlern geben die beiden Experten den Satz an andere Mitschiler weiter, sagen die Losung
jedoch nach wiederholt falschen Schiilerbeitrdgen selbst, damit keine Verwirrung aufkommt.
Die folgende Unterrichtsphase, beginnt das neue Lehrer-Team damit, dass es seine Mitschiler
die wichtigsten Grammatikregeln vom Vortag mit Beispielen wiederholen l&sst. Dann wird

8 Zu den Unterlagen dieses Teams s. Anlage Nr. 10. Dieses Schillermaterial wird als Beispiel dafiir beigefigt,
dass selbst schwachere Schiiler, trotz sprachlicher Schwierigkeiten, schnell den Ablauf einer Texteinfhrung
umsetzen konnen.

9 Zur Grammatik-Folie, die nach und nach aufgedeckt wurde, s. Anlage Nr. 11.

% Zur Stundenskizze s. Anlage Nr. 12.



von den beiden Experten ein bisher zuriickgestellter Aspekt nachgetragen. Dazu schlagen alle
im Grammatikteil des Lehrbuchs (S. 176, 835, 3) nach und finden dort eine Liste von Verben
vor, die eine Eigenschaft oder einen Zustand beschreiben und nach denen kein Adverb,
sondern immer ein Adjektiv steht. Diese neuen Sonderfalle wie auch die schon bekannten
Regeln sollen nun intensiv getibt und gefestigt werden. Deshalb werden von der Ubung 4 aus
dem Lehrbuch (S. 115) zundchst nur die ersten Satze mindlich im Unterrichtsgespréach
erarbeitet. AnschlieRend wird der verbleibende Hauptteil von der Klasse schriftlich bearbeitet.
Dies geschieht in Stillarbeit zur Beruhigung der Klasse und zur Abwechslung von dem zuvor
vorherrschenden Unterrichtsgesprach. Die Uberpriifung der Ergebnisse wird vom Lehrer-
Team geleitet, jeder aufgerufene Schiler schreibt dabei seine korrekte Adjektiv- oder
Adverbformen an die Tafel, um eine Kontrolle der richtigen Schreibung zu gewahrleisten.
Nachdem nun der Grammatikstoff in diesem Ubungsteil und der vorangegangenen
Rechenschaftsablage grundlich umgewaélzt wurde, bietet der folgende Unterrichtsabschnitt der
Textneudurchnahme eine willkommene Abwechslung, die flr die letzten zwdolf Minuten fur
die notige Motivation bei den Schulern sorgt. So Ubernimmt das Texteinflihrungsteam die
Leitung. Es stellt nach einer kurzen Einleitung, in der die Mitschuler an den Inhalt des
vorausgegangenen Textabschnittes erinnert und zum neuen Text hingefiihrt werden, den Teil
b) von Step B ,,Be careful in traffic!* zundchst als Horverstandnisiibung bei geschlossenen
Buchern von Kassette vor. Dabei wird der Textabschnitt in zwei Kleinere
Sinnzusammenhéange aufgeteilt. Die Lernzielkontrolle erfolgt jeweils direkt im Anschluss an
das Vorspielen der Kassette. Das Globalverstandnis wird erst durch multiple choice-Fragen
mindlich Uberprift, bei denen die Schiler die richtige Antwort finden und wiederholen
missen, dann durch den Vergleich von Bildern, die Situationen im Text illustrieren. Die
Schiller mussen hierbei erkennen und begriinden, welches Bild die geschilderte Situation
richtig wiedergilt. Das Lehrer-Team vermerkt als Ergebnis auf den Bildern, ob diese zutreffen
oder falsch sind.*~Daraufhin lesen die Schiiler den Text abschnittweise, das Team verbessert
soweit ndtig die Aussprache. Zum Abschluss stellen sie Detailverstandnisfragen und fordern
ihre Mitschuler auf, selbst weitere Fragen zu stellen und sich gegenseitig aufzurufen. Wer eine
Frage richtig beantworrtet hat, darf die nachste stellen.

Kurz vor Ende der Stunde schreibt das néachste Team, die von ihnen ausgewéahlte Hausaufgabe
an die Tafel. Zum einen sind dies die wenigen neuen Worter aus dem Ubungsteil, die zu
lernen und ins VVokabelheft einzutragen sind, des weiteren ist in der Grammatik § 35 zu
wiederholen und schlieflich ist im Workbook (S. 66, Ex. 2) eine Einsetzilbung zum
unterschiedlichen Gebrauch von Adjektiv und Adverb zu bearbeiten.

4.4. Texteinflhrung ,,Voyages of Discovery* (Unit 8 C)

Im Zentrum der vierten Stunde dieser Lehrbuchlektion steht die Einfuhrung des Textes
»,Voyages of Discovery”. Die Stunde wird vom ersten Lehrer-Team zur Motivierung der
Mitschuler und zur Wortschatzfestigung mit einem ,,Word-Puzzle* begonen, bevor die
Hausaufgaben (Workbook, S. 66, Ex. 2) verglichen werden. Dabei mussen die einzusetzenden
Adjektiﬁlbzw. Adverbformen von den Mitschillern an die Tafel geschrieben und beglindet
werden.

Bei der folgenden, der Wortschatzerweiterung dienenden Einfiihrung der neuen Worter erklart
immer ein Mitglied des zweiten Teams das neue Wrot, wéahrend der andere es an die Tafel

*L Zu den entsprechenden Schiilerunterlagen s. Anlagen Nr. 13-15.
°2 zur Bildervergleichsfolie s. Anlage 14.
% Zur ,Word-Puzzle“-Folie sowie zu den Hausaufgaben s. Anlage Nr. 16.



schreibt. Jeweils im Anschluss daran werden als Lernzielkontrolle und zur Festigung bzw.
zum Gebrauch des neuen Wortschatzes von der Klasse Beispielsézte damit gebildet.

Mit der Texteinfuhrung Uber die Entdeckungsreisen von England in die Neue Welt sind
fachertbergreifende geschichtliche sowie landeskundliche Lernziele verbunden. Da dieser
Text nicht auf der lehrbuchbegleitenden Lehrer- bzw. Schilerkassette enthalten ist, wird der
Text bei offenen Bichern abschnittsweise zundchst vom Text-Team vorgelesen. Das
Leseverstandnis wird durch Kontrollfragen uberprift. Die Lesefertigkeit und die Aussprache
der Schiler wird danach beim erneuten Lesen des Textes, diesmal durch die Schiiler, geschult.
Ihre Sprechfahigkeit und die der Inhaltswiedergabe wird durch Detailfragen gefestigt. Mit der
abschlieRenden Ubung aus dem Lehrbuch ( S. 117, Ex. 3) wird das Verfassen eines
historischen Berichts gelibt. Die Ergebnisse der Partnerarbeit werden danach der Klasse im
Unterrichtsgesprach vorgestelit.

4.5.  Grammatikeinfiihrung ,,Reflexivpronomen* (Unit 8 D a)

Die fiinfte Stunde dient vorrangig der Einfuhrung neuer Grammatik, auch wenn sie eine kurze
Teteinfuhrung beinhaltet, in der die Schiler jedoch bereits unbewusst mit dieser konfrontiert
werden. Somit ist das Hauptlernziel der Stunde das Kennenlernen der Pronomen auf -self/-
selves, ihrer Bildung und ihres verstarkenden sowie reflexiven Gebrauchs. Anschlie3end soll
das erworbene grammatische Wissen gelibt und dadurch gefestigt werden. Zuvor werden
bereits einige der innerhalb des Wortschatzes besonders wichtigen unregelmafigen Verben
spielerisch wiederholt und gefestigt. Bei der Neudurchnahme eines kurzen Lehrbuchtextes (12
Zeilen) wird die Lesefertigkeit, die Aussprache sowie das HOr- und Leseverstandnis der
Schiler geschult. Durch spielerische Momente wird die F&higkeit der Inhaltswiedergabe, die
Freude an der englischen Sprache und die Bereitschaft zum Sprechen gefdrdert.
Dariiberhinaus werden diear_:’urch den Einsatz der Methode LdL ermdglichten allgemeinen
didaktischen Ziele erreicht.

Jede Form von ,,Bingo“ erfreut sich in dieser Klasse groRer Beliebtheit und schafft eine
entspannte, aber aufmerksame Arbeitsatmospdhre. Daher wahlt das Text-Team zur
Einstimmung ein ,,Bingo“ zur Wiederholung der unregelmélRigen Verben. Dabei mussen die
Schiler jeden Infinitiv nach den VVorgaben des Leher-Teams erst umformen, bevor sie ihn in
das Kastchen ihrer Wahl schreiben. Beim Kontrolldurchgang wird in schwierigen Fallen von
den SchUIernEﬂas Buchstabieren des Wortes gefordert, um die richtige Schreibung zu
gewahrleisten.

Nach der Motivationsphase beginnt dasselbe Team mit der Texteinfihrung, da sich eine
Wortschatzeinfiihrung ertibrigt. Die beiden einzigen neuen Worter sind bereits friher
eingeflihrt worden. Die Textprasentation erfolgt als Horverstandnisiibung von Kassette bei
geschlossenen Buchern in zwei Abschnitten. Jeweils im Anschluss daran werden vom Team
Fragen zum Globalverstandnis gestellt. Danach lesen drei Schiler abschnittsweise den Text
noch einmal laut vor. Das Text-Team verbessert soweit nétig die Aussprache. Das
Detailverstandnis wird durch ein vom Team vorbereitetes ,,Sentence-Memory* Uberprift.
Nach einer kurzen Erklarung suchen die Schuler die beiden zusammengehdrenden Satzteile,
die auf der Folie in falscher Reihenfolge stehen und lesen den richtigen Satz laut vor. Da der
kurze Textabschnitt nicht allzu viel fir sinnvolle Fragen hgﬁgibt, ist dies eine gute
Madglichkeit, den Inhalt noch einmal zeitékonomisch umzuwalzen.

> S, dazu Abschnitt 2.1.1., S. 7f.; zur Stundenskizze s. Anlage Nr. 17.
* Zum ,,Irregular Verb-Bingo“ s. Anlage Nr. 18.
* Zum Schilermaterial (Texteinfiihrung und ,,Sentence-Memory“-Folie) s. Anlagen Nr. 19-20.



Den  Stundenschwerpunkt  bildet der zweite Teil der Neudurchnahme, die
Grammatikeinfuhrung. das dafur zustdndige Team beginnt damit, die Bildung der
einzufiihrenden Pronomen auf -self/-selves vorzustellen. Dies geschieht aus Grinden der
Zeitersparnis und der besseren Vorbereitungsmoglichkeiten mit Hilfe einer vorher erstellten
Folie. dabei wird besonders auf die vom Singular abweichende Pluralendung -selves
hingewiesen. Die Schiler tbertragen den aufgedekcten Teil der Folie in ihr Schulheft. Dann
lernen die Schiiler nacheinander die beiden unterschiedlichen Arten des Gebrauchs dieser
Pronomen kennen, wobei das Lehrer-Team zundchst nur jeweils ein Beispiel dazu vorstellt.
Weitere Beispiele missen von den Schillern selbst gebildet werden und jeweils zwei davon
werden noch auf der Folie als Beispielsatze vermerkt und ebenfalls von den Schilern ins Heft
ubernommen. Wéhrend die eine Schillerin des Grammatik-Teams die ganze Zeit Uber am
Overhead-Projektor steht und die Folie sukzessive der Erarbeitung gemaR aufdeckt bzw.
erganzt, schreibt die andere jeweils nach den Beispielen die Merksétze an die Tafel, die den
Hefteintrag ergdnzen. Zum Abschluss dieser Phase weist das Team noch auf einige nicht-
reflexive englische Verben hin. Nachdem die Klasse anhand von selbstgebildeten
Beispielsatzen Oberprift hat, dass kein Reflexivpronomen zusammen mit_diesen Verben
verwendet werden kann, werden auch diese von der Folie ins Heft Gbertragen.

Die Abrundung der Stunde erfolgt durch eine Ubungsphase, in der ein weiteres Lehrer-Team
zuerst eine von ihnen selbst erstellte Ubung bearbeiten lasst. Dabei tragen Schiler ihre
richtige Losung auf der Folie mit den Ubungssatzen ein. Danach wird der Gebrauch derr
Reflexivpronomen auch durch eine Ubung im Buch (S. 119, Ex. 2) gefestigt. Nachdem auch
hier die beiden ersten Beispiele mindlich erfolgen, ist fir den Rest Stillarbeit vorgesehen.
Damit wird jedem Schiiler die Chance gegeben, fir sich selbst zu tberprifen, ob er die neue
Grammatik verstanden hat und anwenden kann. Die Auswertung der Ubung erfolgt im
Unterrichtsgesprach, WobeiEfIias Team durch Nachfragen die Mitschiler die Wahl ihres
Pronomens begrinden l&sst.

Kurz vor Stundenende werden die Hausaufgabe bekanntgegeben, indem sie vom
entsprechenden Team an die Tafel und von den Schilern in ihr Hausaufgabenheft geschrieben
werden. Dies sind neben dem Lernen der zwei neuen Worter und ihrem Eintrag ins
Vokabelheft v.a. das Lernen der neuen Grammatik (§36) und eine Ubung zum Gebrauch der
Reflexivpronomen im Workbook (S. 68, Ex. 2).

4.6. Text- und Grammatikeinfiihrung (Unit 8 D b)

In dieser Stunde wird der Hauptteil des Textes ,,A trip to Bristol“ (Step D) eingefiihrt und an
Hand dessen auch das reziproke Pronomen. Zur Motivierung der Klasse wéahlt das erste Team
»,hangman“ zum Einstieg, bevor es die Hausaufgaben (Workbook, S. 68, Ex. 2) im
Unterrichtsgespréich vergleicht und verbessert. Dies geschieht zur besseren Uberpriifbarkeit
mittels einer Folie, auf welche die Workbook-Ubung iert wurde, und auf die von den
jeweiligen Schulern die richtige Losung eingetragen wird.

Die Textneudurchnahme beinhaltet eine Horverstandnisibung und zur Schulung der
Aussprache und Lesefertigkeit das abschnittsweise Lesen des Textes durch Schiler. Global-
und Detailfragen uUberprifen das Hor- und Leseverstdndnis ebenso, wie sie die
Sprechfahigkeit und die Fahigkeit der Inhaltswiedergabe festigen.

" Zu den Schillermaterialien s. Anlagen Nr. 21-22.

*8 Zu dem Schillermaterial s. Anlagen Nr. 23-24. Anhand von Anlage Nr. 23 l4sst sich erkennen, dass die
Schiiler sehr wohl die Notwendigkeit verstanden haben, durch Nachfragen ihre Mitschiiler zum Begrinden ihrer
Losung anzuhalten, da dies fiir alle die Anwendung der neuen Grammatik transparent und bewusst machen hilft.
% s, dazu Anlage Nr. 25.



Das Grammatik-Team flhrt die reziproken Pronomen ein und macht den Unterschied zu den
Reflexivpronomen deutlich. Dann stellt es Beispielsatze gegentiber, wobei gleichzeitig einer
die Beispiele fur den Gebrauch von each other, der andere fur one another an die Tafel
schreibt. So wird den Schilern ermdglicht, den Unterschied zwischen den beiden Pronomen
herauszuarbeiten und itﬁ Verwendung. Die Tafelanschrift wird von der Klasse als
Hefteintrag Ubernommen.

In der nun folgenden Ubungsphase gibt das neue Team seinen Mitschiilern einige Minuten zur
Vorbereitung einer Ubung im Buch (S. 120, Ex. 4), bevor diese im Unterrichtsgesprach
besprochen wird. Die Hausaufgabe umfasst neben der Wiederholung der Grammatik (836 und
837) eine weitere Ubung zum differenzierenden Gebrauch von reziproken und
Reflexivpronomen.

4.7.  Text- und Grammatikeinfiihrung (Unit 8 E a)

Diese Stunde ist ein Beispiel fur das organische Ineinandergreifen einer Vielzahl
unterschiedlicher Arbeitsschritte, die durcg]die Koordination der sechs beteiligten Lehrer-
Teams zu einem kohdrenten Ganzen wird.™ Im Zentrum der Stunde steht eine dreischrittige
Neudurchnahme, deren erster Teil der Wortschatzerweiterung und -festigung dient. Der
néchste zielt auf die Schulung des HOr- und Leseverstandnisses, der Festigung der
Lesefertigkeit und Aussprache sowie der Ubung von Inhaltswiedergabe und Sprechfertigkeit.
Dabei werden auch fachertbergreifend geschichtliche und landeskundliche Lernziele erreicht,
wie das Begreifen des Zusammenhangs von Entdeckung der Neuen Welt und Sklaverei oder
der Rolle Englands im internationalen Sklavenhandel. Einen weiteren Schwerpunkt bildet das
Kennenlernen unregelmaRiger Pluralformen und ihre Sicherung. Ferner wird die Bildung und
der Gebrauch von reziproken, Personal- und Reflexivpronomen gefestigt. Dabei wird die
Bereitschaft zum freien Sprechen nicht zuletzt durch den Einsatz der Methode LdL gefordert,
der auBerdem die bereits dargelegten allgemeinen didaktischen Ziele einschlief3t.

Zur Wortschatzfestigung wird in der Motivationsphase mit dem Wortspiel ,,Lingo“EI die
Stunde begonnen. Danach leitet das Team zur Verbesserung der Hausaufgabe tber, die aus
einer Ubung im Buch (S. 120, Ex. 6) zur Wiederholung von reziproken, Personal- und
Reflexivpronomen besteht. Das Hausaufgaben-Team leitet im Unterrichtsgesprach die
Verbesserung an, die von ihm aufgerufenen Mitschuler tragen &TS richtige Pronomen in eine
vorbereitete Folie ein und erklaren ihre Wahl des Pronomens.™ Dieser sehr effiziente Form
der Rechenschaftsablage folgt die Neudurchnahme.

Zur Vorentlastung der Textprésentation wird die Semantisierung des neuen Wortschatzes
vorgezogen. Dabei erklart das Worter-Team abwechselnd auch durch den Einsatz von Mimik,
Gestik und Gerauschen sehr anschaulich die neuen Vokabeln, wéhrend der jeweils andere das
Wort an die Tafel schreibt. Die Wortschatzsicherung erfolgt durch ein vom Team
selbsterstelltes ,,Worter-Puzzle®. Dazu wurden die neuen Worter und ihre deutsche
Entsprechung auf einzelne kleine Folienschnipsel geschrieben, die durcheinander auf den
Overhead-Projektor gelegt werden. Wahrend zuvor die Semantisierung selbstverstandlich
einsprachig stattfindet, wird durch die nun B{lgende Zuordnung sichergestellt, dass alle die
Bedeutung des neuen Wortes richtig erfassen.

8 Zum Schillermaterial bzw. dem Tafelbild s. Anlage Nr. 26.

81 Zur Stundenskizze s. Anlage Nr. 27.

82 Zu den Regeln, die der Klasse bereits bekannt waren und die Parallelen zu ,,Master Mind* aufweisen, s. Kurtz,
»Let’s play Lingo!*, in: Der fremdsprachliche Unterricht 3 (1995), S. 60.

8 Zur Hausaufgaben-Folie s. Anlage Nr. 28.

& Zum ,Wérter-Puzzle® s. Anlage Nr. 29.



Die anschlieRende Textpréasentation erfolgt zunéchst als Horverstandnistibung und wird etwa
bis zur Halfte bei geschlossenen Blichern von Kassette vorgespielt. Als Lernzielkontrolle stellt
das TExt-Team allgemeine Fragen, die auch auf die Verwendung des neuen Wortschatzes
abzielen. Daraufhin wird dieser Textteil von Schilern abschnittsweise laut gelesen, dabei
achtet das Team auf die korrekte Aussprache insbesondere der neuen Worter. Der zweite Teil
des Textes wird dagegen mit offenen Blichern vorgestellt, die Klasse liest wahrend des
Vorspielens der Kassette mit. Nach nochmaligem Lesen, diesmal jedoch laut, stellt das Text-
Team wieder Fragen zum Leseverstandnis und zur Inhaltswiedergabe. Danach wird eine vom
Team vorbereitete Bilderfolie prasentiert. Die Mitschiler missen jeweils das Bild
herausfinden, das zur im Text beschriebenen Situation passt und ihre Wahl begriinden.
Dadurch wird ebenso wie déﬁch die abschlieRende Frage auf der Folie das freie Sprechen in
der Fremdsprache gefordert.

Ausgehend vom bereits Bekannten, wiederholt das Grammatik-Team zunédchst die
regelmaRige Pluralbildung. Dazu schreibt eine Schilerin des Teams Substantive im singular
an die Tafel, wahrend die Mitschiiler die Pluralform bilden missen. Schlie3lich wird aus den
Beispielen die Regel nochmals abgeleitet und im Tafelbild festgehalten. Die Beispiele
erhalten ihre TeilUberschrift (Regular Plurals) und nachdem auch die Hauptiberschrift
(Irregular Plurals) an der Tafel steht, Gbernimmt die Klasse den bisherigen Tafelanschrieb als
Hefteintrag. Dann wird auf die Ergebnisse der beiden vorangegangenen Arbeitsphasen
zurlickgegriffen und die neu eingefihrten Worter mit unregelméaBiger Pluralform werden
reaktiviert. Dazu liefert die Klasse andere bereits bekannte Worter mit unregelmaRigem
Plural, z.B. man-men. Diese werden an der Tafel gesammelt. Singular und Plural
gegenubergestellt und ins Schulheft Gbertragen. Schlie3lich schreibt das Team Beispielsatze
zu Sonderféllen, wie Pluralwortern (people, police) anynd diktiert dazu einen Merksatz, der
zur besseren Einpréagsamkeit auf deutsch formuliert ist.

Die in der vorangegangenen Phase bewusstgemachten Plural-Sonderformen werden in einer
lustigen Ubung aus dem Buch (S. 123, Ex. 8) gefestigt. Dazu wird als Arbeitsform die
Stillarbeit gewahlt, damit jeder Schuler die Ubung in Ruhe firr sich bearbeiten kann. Die
Uberprifung erfolgt ziigig, indem die Schiler der Reihe nach Zeile fir Zeile das kleine
Gedicht vortragen. Der heitere Charaktergﬁr Aufgabe bewirkt Freude an der Grammatikarbeit
und an der englischen Sprache allgemein.

Die Stellung der Hausaufgabe wird durch das nachste Team erledigt. Sie besteht aus dem
Lernen der neuen Worter und ihrem Eintrag ins Vokabelheft, dem Wiederholen der
unregelmaigen Pluralformen (§38) sowie einer Ubung im Buch (S. 122, Ex. 5), die einerseits
den Inhalt des neuen Textes aufgreift und umwaélzt und andererseits zur Veranschaulichung
der eigenen Meinung anregt.

4.8. Text- und Grammatikeinfiihrung (Unit 8 b)

In dieser Stunde wird der zweite Teil des Textes ,,Bristol and the Slave Trade” und im
Zusammenhang damit die Bildung des s-Genitivs bei unregelméiigen Pluralformen
eingefuhrt. Die Einstimmung in die Stuncég] erfolgt (ber eine Art ,Stafellauf“ zur
Wiederholung der unregelmaBigen Plurale.™ Nach dieser Motivationsphase werden

8 Zu den Materialien des Text-Teams (incl. der Bilder-Fragen-Folie) s. Anlagen Nr. 30-31.

% Zum Tafelbild bzw. Hefteintrag s. Anlage Nr. 32.

8" Zum Schilermaterial s. Anlage Nr. 33.

% Dabei sind an den AuRentafeln jeweils die Singularformen angeschrieben und die Schiiler miissen in zwei
Gruppen einer nach dem anderen jeweils einen Plural danebenschreiben, bevor sie die Kreide weiterreichen. Die
Gruppe mit den meisten richtigen Pluralen hat gewonnen, nur bei Gleichstand gibt die Geschwindigkeit den
Auschlag.



verschiedene im Rahmen der Hausaufgabe erstellte Stellungnahme zum Thema ,,Sklaverei*
vorgelesen, wobei das Lehrer-Team sich bemiiht mit Hilfe der Klasse sprachliche Fehler zu
verbessern.

Im Zuge der Neudurchnahme wird der neue Wortschatz vorentlastet und vom entsprechenden
Team semantisiert und an der Tafel visualisiert. Die Wortschatzerweiterung wird gefestigt,
indem die Klasse dazu aufgefordert wird, die neuen Worter in einem situativen Kontext zu
verwenden. Die Texteinfihrung mit Kassette dient der Schulung des Horverstandnisses, das
ebenso wie anschlieBend das Leseverstandnis durch Fragen Uberpriaft wird, die auf einer Folie
fiir alle sichtbar sind und auf die richtige Wiedergabe des Inhalts abzielen. Das laute Lesen
des Textes fdrd%ﬁ die Lesefertigkeit und die richtige Aussprache, die vom Text-Team taktvoll
verbessert wird.

Bei der Neudurchnahme der Grammatik wiederholt das zustandige Team zunéchst den s-
Genitiv bei regelméfigen Singular- und Pluralformen. Dann sammelt die Klasse Beispiele flr
die s-Genitiv-Bildung von unregelmaiiigen Pluralen aus dem Text und stellt die Regel auf,
dass der s-Genitiv beim unregelmaRigen Plural genau wie beim Singular durch ,,s* erfolgt,
eben weil das Substantiv nicht wie normalerweise auf ,s*“ endet. Nach dieser induktiven
Herleitung wird

nun die erstell.ztﬁ Grammatik-Folie ganz aufgedeckt und als Hefteintrag von den Schilern
abgeschrieben.™In der abschlieRenden Ubungsphase wird der neue Grammatikstoff gefestigt.
Die Bildung des s-Genitivs bei regelméfigen und unregelmaRigen Pluralformen wird mittels
einer Ubung im Workbook (S. 70, Ex. 2) still erarbeitet. Bei der anschlieRenden Verbesserung
werden die Plurale von den Schiilern jeweils an die Tafel geschrieben, da es bei dieser Ubung
v.a. auf die richtige Schreibweise ankommt. Neben dem Lernen des neuen Wortschatzes
bildet die Wiederholung der neuen Grammatik (839) die Hausaufgabe.

4.9. Texteinfuhrung ,,From slavery to freedom* (Unit 8 F a)

In der neunten Stunde der Unterrichtseinheit wird der Einstieg in die Kurzgeschichte ,,Erom
slavery to freedom* geleistet und dabei werden characters, setting und plot analysiert.=~Zur
Einstimmung wird vom ersten Lehrer-Team der Weg der afrikanischen Sklaven aus der
Freiheit in die Sklaverei pantomimisch anschaulich dargestellt, bevor die Klasse das soeben
Gesehene versprachlicht. Somit wird neben einer Wiederholung des Inhalts der
vorangegangenen Stunde eine Hinflihrung zum Thema dieser Stunde geleistet und die Schiiler
werden flr dieses Thema motiviert und sensibilisiert.

Zur Erweiterung des Wortschatzes werden vom selben Team die neuen Worter des
einzufiihrenden Textes vorgestellt. Zur Semantisierung setzen sie dazu auch zwei selbst
angefertigte Folien-Bilder ein und halten die neuen Vokabeln an der Tafel fest. Die
Wortschatzsicherung erfolgt durch eine weitere Folie, die diesmal fur alle finf neu
einzufihrende Worter einen bildlichen Zusammenhang bietet. Die Mitschiler mussen jedes
Bild erklaren und dabei das Wort im Kontext verwenden, das vom Worter-Team in die daftr
vorgesehene Liicke geschrieben wird.

Die Textpréasentation des ganzen Abschnitts erfolgt zunédchst als Horverstandnisiibung von
Kassette bei geschlossenen Buchern. Die F&higkeit auch einen komplexen Inhalt in der
Fremdsprache wiedergeben zu kdnnen, wird durch Globalverstandnisfragen geschult. Dabei

8 Zu den Schillermaterialien zur Texteinfihrung s. Anlage Nr. 34.

" Zur Grammatik-Folie s. Anlage Nr. 35.

™ Zur Stundenskizze und zu den Lernzielen s. Anlage Nr. 36; zu den allgemein didaktischen Zielen, die durch
den Einsatz von LdL verwirklicht werden, s. Abschnitt 2.1.1., S. 7f.

2 Zu den Schillermaterialien s. Anlagen Nr. 37-39.



werden auch féacherlbergreifend geschichtliche und landeskundliche Kenntnisse gesichert.
Nach dieser Lernzielkontrolle achtet das Text-Team beim abschnittsweisen lauten Lesen auf
die richtige Aussprache der Mitschiler, deren Lesefertigkeit dadurch gelbt wird.
AnschlieBend wird das Detailverstandnis mit Hilfe einer Folie tberprift, auf der verschiedene
im Text angesprochene Themenbereiche aufgefiihrt sind und zu denen die Schiler sich
gegenseitig Fragen stellen und beantworten sollen. Dadurch wird der Inhalt und der
Wortschatz noch einmal griindlich umgewalzt und die Bereitschaft und die Fahigkeit zu
komplexen Aussagen in der Fremdsprache ebenso geschult wie die Technik der korrekten
Fragestellung. AulRerdem dient dies der Auflockerung und Abwechslung im Unterricht, da die
Lehrer- bzw. Lehrer-Team-Zentrierung aufgebrochen wird.== In der anschlieenden
Ubungsphase wird die Funktion der Exposition anhand einer Ubung im Buch (S. 125, Ex. 2)
wiederholt und dann auf den soeben eingefiihrten Text Ubertragen, der den Anfang einer
Kurzgeschichte darstellt. Dabei erarbeiten die Schiler in Stillarbeit, was sie bereits ber
people, place, plot, problem wissen. Zur Festigung des schriftlichen Ausdrucksvermdgens
geschieht dies in schriftlicher Form. Abschlielend werden die Ergebnisse von den Schilern
im Unterrichtsgesprach vorgetragen, wobei sich das Ubungs-Team um Korrektur von
sprachlichen und inhaltlichen Fehlern bemiiht und darin von der Klasse unterstltzt wird. Zum
Ende der Stunde wird die Hausaufgabe vom zustandigen Team durch Tafelanschrift
bekanntgeben. Es sind die neuen Worter zu lernen und ins VVokabelheft einzutragen sowie die
Grammatik der Lektion (835-39) zu wiederholen.

4.10. Texteinfuhrung ,,From slavery to freedom* (Unit 8 F b/c)

In dieser Stunde wird die Einfiihrung der Kurzgeschichte ,,From slavery to freedom*
abgeschlossen und damit die Lektion mit dem thematischen Schwerpunkt ,,Entdeckungsreisen
und Sklaverei“ abgerundet. Als motivierenden Einstieg wahlt das erste Worter-TEam
»Montagsmaler” und foérdert damit die Bereitschaft zum Sprechen in der Fremdsprache. Aus
Grinden der Abwechslung und damit die Schiler im Umgang mit unbekanntem
Sprachmaterial geschult werden, erfolgt keine Vorentlastung des neuen Wortschatzes.
Vielmehr wird die Textprasentation des Abschnitts b) gleich als Horverstandnisubung von
Kassette bei geschlossenen Biichern durchgefiihrt. Nun beantwortet das erste Worter-Team
Fragen zu unbekannten Vokabeln, semantisiert und visualisiert sie, bevor das erste Text-Team
das Globalverstandnis unter Verwendung der neuen Worter Uberprift. Das anschlielende
laute Lesen dieses Textabschnitts dient der Ubung der Lesefertigkeit und der Aussprache, die
vom Team verbessert wird. Detailverstandnisfragen (S. 125, Ex. 3) schulen die Fahigkeit der
Inhaltswiedergabe.

Der neue Wortschatz des letzten Textabschnitts ¢) wird durch das zweite Worter-Team
vorentlastet. Nach der Semantisierung und dem Tafelanschrieb erfolgt die Sicherung tiber eine
Folie mit einem Lickentext, in welche die neuen Warter von den Schillern bei geschlossener
Tafel eingesetzt werden missen. Zur_Eestigung der restlichen Worter sollen von den Schiilern
selbst Beispielsatze gebildet werden.”™ Zur Einflihrung des Textes liest das zweite Text-Team
den Abschnitt c) bie offenen Blichern einmal vor, bevor nach entsprechenden Kontrollfragen
(S. 120, Ex. 5) die Schuler selbst den Text abschnittsweise laut lesen. Unterstiitzt durch die
Spannungsmomente der fiktionalen Geschichte wird Freude am Lesen und an der englischen
Sprache vermittelt. Als Hausaufgabe sind die neuen Worter zu lernen und ins VVokabelheft zu
Ubertragen.

8 Zu den Schillermaterialien s. Anlagen Nr. 40-41.
™ Zu den Schillermaterialien s. Anlagen Nr. 42-43.



5. BEWERTUNG
5.1. Das Dilemma der Notengebung bei LdL

Die Bedeutung der Leistungserhebung und -bewertung sollte zwar nicht tberschatzt werden,
da sie kein Primarziel des Unterrichts ist, doch erfullt sie unter anderem pé&dagogische und
gesellschaftliche Funktionen.™ Ein Unterrichtskonzept kann nur dann in der schulischen
Realitat erfolgreich sein und sich in der Unterrichtspraxis wirklich bewahren, wenn es dem
Rechnung tragt und den Bereich der Notengebung nicht ausklammert. Deshalb sollen hier die
Probleme, aber auch die Chancen, die die Methode LdL in Bezug auf die unerléssliche
Notengebung bietet, untersucht werden, bevor im néachsten Abschnitt dann die Mdglichkeiten
und Grenzen der Methode LdL im Allgemeinen behandelt werden.

Der Rahmen fur die Notengebung wird durch die bayerische Schulordnundﬁ| verbindlich
gesteckt, doch gilt es vor allem in der Anfangsphase dabei behutsam vorzugehen. Da die
Schiiler durch die Ubernahme von Lehrfunktionen sehr vielseitig gefordert sind und
zusatzliche Leistungsbereitschaft zeigen muissen, dirfen sie nicht mit zu hohen
Anforderungen demotiviert werden. Dies wirde sich zwangslaufig negativ ayf. ihre
Motivation und Leistungsbereitschaft auswirken, ohne die LdL nicht zu praktizieren ist.
Martin propagiert daher, ,,bis auf wenjge, klar definierte Notengebungsinseln, den gesamten
Unterricht frei von Noten* zu halten.*'Deshalb empfiehlt er seinem Beispiel zu folgen und zu
Beginn jeder Stunde einen kurzen Test als unbenotete(!) Leistungskontrolle schreiben zu
lassen. Die korrigierten, aber nicht benoteten Tests geben dem Schiiler Riuckmeldung tber
seinen individuellen Lernfortschritt, ohne zu demotivieren. Demselben Zweck dienen ferner
die fast tdglich aufgegebenen schriftlichen Hausaufgaben, die er einsammelt und verbessert.
Wahrend Martin diese Hausaufgaben sonst nicht benotet, tut er dies bei seiner Arbeit im
Leistungskurs, um auch hier den Unterricht mdglichst frei von Notengebung zu halten. Ob
sich diese etwa 20 Hausaufgabennoten pro Halbjahr %I_]erdings mit der Schulordnung
vereinbaren lassen, muss als sehr zweifelhaft erscheinen.= Zudem fiihrt eine solch starke
Hausaufgabenbelastung verbunden mit dem Notendruck leicht zu einer Uberbelastung der
Schiler, die bereits fir ihre Prasentationen Mehrarbeit leisten missen. Schon aus diesem
Grund erscheint dies keine Losung des Problems zu sein. Hinzu kommt, dass sich diese Form
der Leistungskontrolle bei volle%ehrdeputat keinesfalls mit mehr als einer Klasse anwenden
lasst, wie Martin selbst einraumt.

Um den Vorschriften der bayerischen Schulordnung zu gentigen, muss selbstverstandlich auch
im LdL-Unterricht die vorgeschriebene Anzahl von Schulaufgaben geschrieben werden. Zur
Bildung der mindlichen Note sieht die GSO fir die Fremdsprachen mindestens drei
mindliche Leistungsnachweise vor, wobei mindestens einer eine echte mindliche Note in
Form einer Rechenschaftsablage oder eines Unterrichtsbeitrags sein muss. Um nun den LdL-

™ Zur Leistungserhebung und ihren verschiedenen Funktionen s. Akademie fir Lehrerfortbildung (Hg.),
Padagogik, Materialien fir das Studienseminar, 21996, S. 170f.

"® Schulordnung fiir die Gymnasiein in Bayern: Gymnasialschulordnung (GSO) u. Bayerisches Erziehungs- u.
Unterrichtsgesetz (BayEUG), #1997.

" Preller, LdL - natiirliches Lernen, S. 88.

8 Martin, ,,Zur Leistungskontrolle“, 0.A. (1993), S. 1ff.

" Auf den Sinn von benoteten Hausaufgaben, unabhangig davon ob dies zuverlassig ist, kann hier nicht
eingegangen werden, doch muss es sehr fraglich erscheinen, dass bei der zu erwartenden hauslichen Hilfe
dadurch eine echte Leistungskontrolle erreicht werden kann.

8 Martin, Leistungskontrolle, S. 2.



Unterricht méglichst notenfrei zu halten, empfiehlt Martin drei Exteﬁooralien pro Halbjahr zu
schreiben sowie einen mundlichen Beitrag pro Schiiler zu bewerten.

Da dieses Konzept der Leistungserhebung und Leistungsbewertung mich nicht voll
Uberzeugen konnte, habe ich versucht, es zu variieren, so dass es sich nicht nur auf die
Durchfihrung einer Lehrbuchlektion nach der Methode LdL anwenden l&sst, sondern
theoretisch auch auf einen durchgéngigen LdL-Unterricht bei vollem Lehrdeputat."~Wahrend
die von Martin praktizierte Form der unbenoteten Leistungskontrolle mit der intensiven
Rickmeldung fir den Schiler Gber seinen individuellen Lernfortschritt sicher einen Idealtyp
darstellt, muss flr die real bestehende Situation eine praktikable Version gefunden werden.
LdL ermdglicht dem Lehrer z.B. wahrend der allgemeinen Hausaufgabenkorrektur auf Schiiler
mit Problemen individuell einzugehen, da er durch die Experten entlastet wird, die sich
wiederum auf die von ihm zuvor tberpriften Unterlagen stiitzen kénnen. AuflRerdem korrigiert
der Lehrer (ohne Benotung!) sehr viel mehr Schillermaterial als im herkdmmlichen Unterricht,
da er alle Préasentationen im Vorfeld durchsieht. Wenn auch sicher nicht der von Martin
erreichte Grad an unbenoteter Leistungskontrolle erreicht wird, so lasst sich doch gegenuber
dem traditionellen Unterricht mit Hilfe von LdL eine erhebliche Steigerung erzielen.

LdL muss bei der praktischen Umsetzung im Alltag an die vorgegebenen Grenzen der
Institution Schule stoRen. Doch sollte man das Problem der Notengebung fiir LdL auch nicht
Uberbewerten. Die Schiiler im Gymnasium sind an die Notengebung gewdhnt und wenn sie
auch sicher darlber nicht immer glicklich sind, stelle sie dieses notwendige Instrumentarium
nicht in Frage. Vielmehr musste ich folgende interessante Beobachtung machen. Wéhrend
meiner ,,sanften“ Hinflhrung zu LdL stellten schon bald einige Schuler die Frage, ob sie denn
auch Noten auf ihre bei den Prasentationen zu erbringenden Leistungen erhalten wirden. Es
stellte sich heraus, dass sie nicht nur keine Scheu davor hatten, sondern diese Benotung
erwarteten und forderten. Schlielich missten sie ja sowieso benotet werden, warum nicht
auch bei etwas, dass sie gerne und mit groBem Einsatz tun? Die Voraussetzung dafr ist eine
grofitmogliche Vergleichbarkeit der Schilerleistungen. Da wahrend der Lehrbuchlektion jeder
Schiller innerhalb einer Zweiergruppe eine Texteinfllhrung sowie wahlweise eine
Hausaufgabe oder Wortschatzeinfiihrung bzw. Grammatikvorstellung oder Ubung zu
erarbeiten hatte, erbrachte jeder Schiler insgesamt eine vergleichbare Leistung, auf die er
schlielich eine mundliche Note erhielt. Bedenkt man, dass im Vergleich zu Referaten die
Erarbeitung und Vorbereitung des Lernstoffs Gberwiegend wahrend der Unterrichtszeit erfolgt
und eine Prasentation aufgrund der notwendigen Interaktion eine eher noch gréRRere Leistung
darstellt, lasst sich die Vergabe von mundlichen Noten fir Schilerleistungen im LdL-
Unterricht unbedingt rechtfertigen. Dabei ist allerdings die Komplexitat der Aufgabe und das
altersgeméle Leistungsvermégen der Schiler zu berlcksichtigen. So braucht auch die
Notengebung kein Problem fur den Unterricht nach der Methode LdL darzustellen.

5.2. Madoglichkeiten und Grenzen der Methode LdL

Wie bereits im theoretischen Teil dieser Arbeit gezeigt wurde, ermdglicht die Methode LdL
die Prinzipien eines modernen Fremdsprachenunterrichts umzusetzen, u.a. Handlungs- und
Schilerorientierung, echte sprachliche Interaktion, Férderung der Autonomie des Lernens, der
Fantasie und Kreativitat sowie von (Klein-) Gruppenaktivitaten bzw. allgemein ganzheitlichen

8 Zu den Bestimmungen zu Schulaufgaben s. GSO §44.1 u. Anlage 8 (S.20), zu den miindlichen Noten s. GSO
846.1 (S. 22); s.a. Martin, Leistungskontrolle, S. 3.

8 Dabei spielt fiir mich auch die Uberzeugung eine Rolle, dass eine gréRere Anzahl von miindlichen Noten der
tatsachlichen Schiilerleistung im Halbjahr gerechter wird und die Notenfindung fiir den Lehrer erleichtern.



Lernens.EI Doch sollen hier auch die Grenzen dieser Methode aufgezeigt werden, so wie sie
sich bei der praktischen Anwendung von LdL wahrend des hier beschriebenen Projekts
offenbart haben. Dabei sollen jedoch auch als Ergebrgj Wege aufgezeigt werden, die diese
Grenzen auszuweiten oder sogar zu Uberwinden helfen.

Eine Grundvoraussetzung, die Martin fur die erfolgreiche Anwendung von LdL nennt ist, dass
die Schiler in der Lage sein mussen, selbstdiszipliniert und kooperativ zu arbeiten.
Selbstverstandlich héngt das Gelingen des LdL-Unterrichts davon ab, ob die Schiler ihre
Aufgaben termingerecht erledigen und ihre Entwirfe bzw. Materialien dem Lehrer rechtzeitig
vorlegen. Entgegen friiheren Annahmen hatEg]ie Praxis gezeigt, dass LdL selbst in grofien
Klassen erfolgreich angewendet werden kann.

Theoretisch l&sst sich jeder Stoff mit Hilfe von LdL vermitteln, in der Praxis alt%ﬁdings zeigt
sich ,,je einfacher der Stoff ist, desto geeigneter ist er fiir den Einsatz von LdL“.**Es hat sich
als sehr vorteilhaft erwiesen, dass vor allem der Grammatikstoff in der hier vorgestellten
Lehrbuchlektion nicht besonders komplex war. Das soll jedoch nicht heiRen, dass komplexe
Lerninhalte nicht durch LdL vermittelt werden sollten, doch muss der Lehrer hier unb&iingt
fiir die notwendige Vorstruktuierung sorgen und eventuell starkere Hilfestellung leisten.

Die Entlastung des Lehrers wahrend des Unterrichts kann nur durch eine auch zeitlich
intensive Vorbereitung ermdglicht werden. So ist eine weit vorausplanende, umfassende
Organisation fir das Gelingen von LdL erforderlich. Der Lehrer muss bereits vor der
Présentation alle Schulervorbereitungen auf Sprachrichtigkeit, Ausgewogenheit des zu
vermittelnden Stoffes und Angemessenheit der Methodenwahl Uberprifen. So kann der
Gefahr begegnet werden, dass schwierige Lernstoffabschnitte manchmal von Schilern nicht
erkannt werden, und es wird eine schwierige nachtragliche Korrektur falsch erarbeiteter
Inhalte Gberflissig gemacht. Dennoch bleibt die von den Schilern selbst vorzunehmende
Verbesserung sprachlicher Fehler ihrer Mitschiler problematisch und erfordert die
Aufmerksamkeit des Lehrers.

Ein weiterer Bereich ist der Zeitaufwand, der bei LdL auf den ersten Blick deutlich gréRer
erscheint als beim herkdmmlichen Unterricht. Ohne Frage bedingt die Notwendigkeit der
selbstandigen Erarbeitung des neuen Lernstoffs fir die Schiler eine erhebliche zeitliche
Mehrbelastung mit sich. Diese darf nicht als Hausaufgabe auf den héuslichen Bereich
verlagert werden, sondern muss zum grofiten Teil im Unterricht selbst erfolgen, da nur hier
der Lehrer notigenfalls beratend und helfend zur Verfligung steht. Bei der Durchfiihrung
dieser Lehrbuchlektion hat es sich als &auferst glnstig erwiesen, dazu auch zusatzliche
Vertretungsstunden zu verwenden. Die Schiler haben lieber in der Schule ihre Prasentationen
vorbereitet als zu Hause, wo eine Absprache mit Mitschilern viel schwieriger ist. Ein
Verlagern der Mehrarbeit aulerhalb des Unterrichts wirde sicherlich zu einem starken
Motivationsverlust bei den Schuler fiihren und das Interesse und die Freude an dem nach der
Methode LdL gefiihrten Unterricht nachhaltig beeintrachtigen. Nicht zu unterschétzen ist
jedoch die Tatsache, dass die Schiler mit Hilfe von LdL sowohl im Unterricht als auch in der

8 |egutke sieht die Chance, mit Hilfe der Methode LdL den in der Theorie modernisierten
Fremdsprachenunterricht endlich auch in der Praxis des Klassenzimmers zu verwirklichen. Legutke, ,,Room to
talk“, in: Die Neueren Sprachen 4 (1993), S. 320ff.

8 Die eigenen Erfahrungen werden zur Bestatigung soweit méglich durch Fachliteratur belegt.

& Urspriinglich hatte Martin fiir das Gelingen von LdL vorausgesetzt, dass die Gruppe 20 Lerner nicht
Ubersteigen durfe, Martin, Didaktische Briefe I bis 111, S. 35, s.a. Anm. 7. Da die hier beschriebene Klasse mit
nur 22 Schilern eine kleine Lerngruppe darstellt, waren die VVoraussetzungen ginstig.

8 Kelchner/Martin, Lernen durch Lehren, S. 218.

8 Zur Bedeutung gerade komplexer Aufgaben vgl. S. 6.



héauslichen Vorbereitung intensiver und effektiver lernen, so dass viel von der zunachst
bereitgestellten Unterrichtszeit wieder hereingeholt werden kann.

Erfahrungsgemal imitieren die Schiller zunéchst die ihnen vertrauten Unterrichtsverfahren
und Methoden. % kommt es, dass gerade zu Beginn viele Schiler tberwiegend auf den
Frontalunterricht®zuriickgreifen, was zur Folge hat, dass lediglich in der Rolle des lehrenden
Schilers die Lernerrolle verandert wird. Doch mit zunehmender Erfahrung setzen immer mehr
Schiler schilerzentrierte Verfahren auch in ihrem Lehrabschnitt ein, weil sie so nach ihren
eigenen Angaben den Unterricht als Lerner und Lehrender als interessanter und besser
empfinden.

Martin selbst sieht die Chancen seines Modells ,,auf der Ebene der Sozialformen, der Art und
Weise wie der Klassenraumdiskurs ablauft, der inhaltlichen Sprachsystemzentriertheit und der
Betonung von sprachproduktivem Schilerverhalten®.® Zweifellos ist es eine besondere
Leistung der Methode LdL, die Schiler dauerhaft zu aktivieren und ihre Sprechfertigkeit
durch einen enormen Anstieg des Schilersprechanteils im Fremdsprachenunterricht erheblich
zu verbessern. Wahrend im herkémmlichen lehrerzentrierten Unterricht nur etwa 25 Prozent
der AuBerungen von Schillern stammen, steigt dieser Anteil im LdL-Unterricht auf
durchgehend 75 Prozent. Die dabei feststellbare Ausdifferenzierung und Zunahmeﬂn
Komplexitat der SchulerduRerungen fuhrt zu einer Steigerung der miindlichen Kompetenz.
Die ogﬂmierende Wirkung von LdL zeigt sich auch in der Realisierung allgemeindidaktischer
Ziele.™= So lernen die Schiiler in der Vorbereitungsphase auf den Unterrichtsstoff bezogen
Wichtiges von Unwichtigem zu unterscheiden. Da sie nie alleine eine Présentation
vorbereiten, lernen sie arbeitsteiliges und kooperatives Arbeiten, dabei ist ihre
Auseinandersetzung mit dem Lernstoff von grofRer Intensitdt gepragt. Dennoch ist das
Arbeitsklima jederzeit entspannt gewesen, gleichzeitig durch die auffallend starke
Lernmotivation der Schiler geprégt, so dass der LdL-Unterricht als sehr dynamisch
bezeichnet werden kann. Eine echte Chance bietet sich durch die schulerorientier,
Stoffvermittlung, da schwierige Lerninhalte aus der Schilerperspektive vermittelt werden.
Aulerdem werden Hemmschwellen abgebaut und eine echte Schuler-Schiler-Interaktion
erleichtert. LdL ermdglicht den SchUIer&aFreiraume kreativ zu gestalten und autonom die
Didaktisierung der Inhalte vorzunehmen.*=Dies fuhrt zu einem gestérkten Selbstkonzept der
Lerner, die dadurch auch Lernen lernen. Nur wo nétig bzw. vom Lerner gewunscht, steht der
Lehrer beratend zur Seite. Er erkennt Verstandnisschwierigkeiten der Klasse oder einzelner
Schiler und hat mehr Zeit und Gelegenheit, gezielt und individuell darauf zu reagieren, als im
traditionellen Unterricht. Vor allem wéhrend der Prasentationen wird in besonderem Malle
kommunikative Kompetenz erworben und trainiert. Die sich stdndig verdndernden

8 Martin erhebt sogar den Anspruch mit LdL schneller voranzukommen als mit traditionellen Verfahren,
Kelchner/Martin, Lernen durch Lehren, S. 218.

® Dies bestatigt auch Martin, Grundgedanke zur Methode, S. 1

% Martin, Didaktische Briefe I bis 111, S. 30.

° Zur quantitativen Analyse des Schillersprechanteils im lehrerzentrierten Fremdsprachenuntericht s. Lorscher,
Linguistische Beschreibung und Analyse im Fremdsprachenunterricht, 1983, S. 283ff., bes. S. 287. Danach
stehen 25% Schiilerduerungen, 75% LehrerdulRerungen gegeniiber, wobei letztere informierenden, initierenden
Charakter haben, wéhrend die der Schiiler v.a. erwidernder, reagierender Art sind. Zum Nachweis flr das
umgekehrt Verhaltnis der Sprechanteile durch LdL s. Martin, Aufbau didakt. Teilkompetenzen, S. 216ff., bes. S.
219, wobei die gleichmaRige Verteilung der Redeakte zwischen den Schiilern hervorzuheben ist Dies kann
aufgrund der selbst gemachten Erfahrungen voll bestatigt werden.

%2 Dass dies auch die Schiller selbst erkennen, lasst sich durch die Ergebnisse der Evaluation belegen, s. Anlagen
Nr. 44-47.

% Dies zeigte sich z.B. im Grammatikbereich, wo Schiiler erfolgreich Parallelen zu ihnen bekannten Mustern der
deutschen bzw. lateinischen Grammatik zogen. Vgl. a. Rampillon, ,,Grammatiklernen durch weniger
Unterrichten®, in: Der fremdsprachliche Unterricht 3 (1995), S. 53ff.

% Zu den kreativen Einféllen der Schiler s. Anlagen, bes. Nr. 14, 20, 29, 31, 38, 39.



Unterrichtsbedingungen fordern bei den Schilern die Bereitschaft, Neuland zu betreten und
sich neuen Situationen zu stellen, so dass sie ein exploratives Verhalten zeigen. Unterricht
nach der Methode LdL trdgt demnach zur Erziehung der Sc%&,er zu selbsttatigen,
selbstandigen, verantwortungsbewussten und miindigen Menschen bei.

Auch wenn sicher vor einer Uberschatzung der Methode LdL gewarnt werden muss, bietet sie
enorme Madglichkeiten und lasst sich unabhangig vom Schulsystem, Fach, Lehrwerk und
Stundenplan anwenden.

5.3.  Schlussbemerkung

AbschlieBend muss festgestellt werden, dass der Unterricht nach der Methode LdL von den
Schilern, wie auch von ihren Eltern, sehr begrifit wurde. DEﬁ zeigte sich auch im Rahmen
der durchgeflhrten Evaluation bzw. in Gesprachen mit Eltern.

Dabei erkennen sie erstaunlich gut VVorzige, aber auch kleinere Schwéchen der Methode. So
winschten sich alle, 6fter nach dieser Methode den Unterricht zu gestalten. Doch stellten viele
auch klar, dass sie nicht durchgéngig so arbeiten mdchten, da die Arbeitsbelastung fur sie
sonst auf Dauer doch zu grof} sei. Auch an den Lehrer stellt der ausschlielfliche LdL-
Unterricht hohe Anforderungen, v.a. organisatorischer Art.

Zusammenfassend mochte ich daher festhalten, dass die Methode LdL auf jeden Fall fir
Schiler und Lehrer gewinnbringend im Unterricht angewendet werden kann und werden
sollte. In der alltdglichen Unterrichtspraxis bietet sich jedoch im Gegensatz zur hier
vorgestellten Unterrichtseinheit eher der begrenzte Einsatz als eine von mehreren Methoden
an. So lassen sich die unterrichtsoptimierenden Mdglichkeiten von LdL nutzen, ohne an ihre
Grenzen zu stof3en.

% vgl. dazu auch Kelchner/Martin, LdL, S. 212. Martin, Vorschlag eines Curriculums, S. 235.
% 7u den Evaluationsfrageb6gen und ihrer Auswertung s. Anlage Nr. 44-47. Eine ausfiihrliche Auswertung der
Schiilerbefragung wiirde den Rahmen dieser Arbeit jedoch sprengen.
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7. ANLAGEN

Die Anlagen der vorliegenden Arbeit sind zum Teil in der LdL-Homepage downloadbar
(www.LdL.de), kénnen aber auch bei PD Jean-Pol Martin, Katholische Universitat Eichstétt,
Universitatsallee 1, 85071 Eichstatt angefordert werden.
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